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FEMINIST PEDAGOJi UZERINE BiR TARTISMA: OKUL ONCESI
EGITIM ORNEGI

OZET

Bu tez calismasmnmin amaci, feminist pedagojinin okul Oncesi egitimdeki
izdiigtimlerini ve smirliliklarini tartismak suretiyle onu yeni bir mercekle ele
almaktir. Bu amacla, feminist pedagojinin smifta ve sinif 6tesinde hangi yontemler
ve araclar aracilifiyla ozgilirlesme kivileimi yaratabilecegi gosterilecektir. Biling
yiikseltme pratiklerinin  6zglil pedagojik yapisindan ilham alarak, feminist
diisiinceyle bireyler arasindaki mesafanin kaldirilmasi, tahakkiim kosullarini tahlil
eden kadinlarin politik miicadeleye yonelmesi ve yalnizca kadinlarin degil,
erkeklerin de bu miicadelenin parcasi olmasi agisindan feminist pedagojinin ne tiir
imkanlar baridirdig1 serimlenecektir. Ote yandan feminist pedagojiye yaklasimimiz
feminizmin icsel g¢atigmalar1 etrafinda sekillenen tartigmalardan bagimsiz olarak
diisiiniilemez. Bu agidan feminist diisiincede kirilma yaratmis olan, ancak mevcut
toplumsal cinsiyet paradigmasini agiklamakta yetersiz kalan kimi Onciiller
tartisilacaktir. Toplumsal cinsiyet, cinsel fark, bakim ve annelik gibi kadinlarin
hayatinda miihim bir yer teskil etmeye devam hususlara dair tartigma sunularak, tez
caligmasinin feminist pedagojiyi hangi feminist Onciillerin {izerine insa ettigi
detaylandirilacaktir. Kuramsal tartismadaki temel c¢erceve etnografik gozlemlerle
birlikte ele alinacak, feminist pedagojinin okul Oncesi egitimdeki 6zgiil baglamda
nasil isledigi tartigilacaktir. Okul Oncesi egitimdeki hangi pratiklerin, feminist
pedagojideki hangi kavramlarla ortiistiigii veya ortiismedigi gosterilecektir.

Anahtar Kelimeler: Anneligin Yeniden-Uretimi, Bakim Ahlaki, Feminizm,
Feminist Pedagoji, Ozen Etigi, Psikanaliz
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A DISCUSSION ON FEMINIST PEDAGOGY: AN EXAMPLE OF PRE-
SCHOOL EDUCATION

SUMMARY

The purpose of this thesis is to approach feminist pedagogy from a new perspective
by discussing its implications and limitations in early childhood education. In this
regard, the methods and tools through which feminist pedagogy can ignite sparks of
liberation within and outside classroom environment will be demonstrated. Inspired
by the specific pedagogical structure of consciousness-raising practices, the thesis
will lay out in what ways feminist pedagogy harbours potantial in enabling feminist
thought to reach out to individuals, in engaging women who analyze the conditions
of domination with political struggle and in ensuring the involvement of not only
women, but also men in the struggle. However, our approach cannot be considered
indepedently of the internal conflicts within feminism. Therefore, certain ground-
breaking, but insufficient premises in explicating the existing gender paradigm
within feminist thought will be discussed. A discussion on issues such as gender,
sexual difference, care and motherhood that hold significance in women’s lives, will
be included in order to elaborate the postulates upon which this study bases feminist
pedagogy. The primary framework of discussion will be coupled with observations
of the etnographic research, enabling the exploration of the way in which feminist
pedagogy operates in the specific context of early childhood education. The thesis
will also demonstrate which practices in early childhood education align with the
concepts in feminist pedagogy.

Keywords: Ethics of Care, Feminism, Feminist Pedagogy, Morality of Care,
Psychoanalysis, Reproduction of Motherhood
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1. GIRIS

Bu calisma, feminist pedagojinin sinif i¢inde ve siif 6tesinde 6zgiirlestirici bir pratik
olarak nasil tahayyiil edilebilecegini ecle almaktadir. Kuramsal ve etnografik
arastirmadan olusan ¢aligmanin ilk ve ikinci boliimiinde, feminist pedagojinin teorik
arka plani serimlenmistir. Feminist pedagojinin egitime elestirel yaklagmay1 ve onu
Ozgiirlestirici bir pratige doniistiirmeyi miimkiin kilan temel kavramlar tartigilmistir.
Feminist diisiincenin Ozgiirlestirici ufkunun yayginlagmasini resmi egitim
kurumlarinin 6tesinde diisiinen literatiirdeki mevcut pedagojik araclar sunulmustur.
Ardindan saha ¢aligsmasinin kapsadigi gézlemlerle yakindan iliskili olan, feminizmin
etrafinda doniip dolastig1 kimi catigmali meselelere dair feministlerin kirtlma yaratan
goriislerine yer verilmistir. Ugiincii bolimde feminist pedagojinin kuramsal
techizatinin okul Oncesi egitimdeki izdiistimlerini sunan etnografik arastirmayla

feminist pedagojinin imkan ve siirliliklari sorusturulmustur.

“Feminist Pedagoji Nedir?” baslikli ilk boliimiin temel sorunsali, ataerkil yapilara
baglanan egitimin sistemin islerliginin kesintiye ugratilmasinda feminist pedagojinin
ne tiir imkanlar sunabildigidir. Feminist pedagoji elestirel pedagojiyle birleserek,
resmi egitimin statiikoyla baglantisint sorunsallastiririr, geleneksel 6gretim
tekniklerine meydan okur, otorite ve hiyerarsinin niifuz ettigi diisiince sistemlerini
istikrarsizlastirir. “Pedagojiye Inanmak™ alt-baslikli boliim “egitimde ozgiirlesme
hareketine eklemlenebilecek stratejiler gelistirilebilir mi?” sorusuyla 6zetlenebilecek
bir elestiri gelistirmektedir. Bu minvalde elestirel pedagojinin izinden gitmek

suretiyle pedagojinin 6zgiirlestirici niivesi oldugunu iddia etmektedir.

Feminist pedagojinin tarihsel arka planinda biling yiikseltme pratiklerinin mirasinin
ve feminist diisiincenin akademiklesmesinin giiglii bir etkisi oldugu goérulir. Biling
yiikseltme pratiklerinde kadinlar, yalnizca deneyimlerini anlamlandirma imkani
bulmazlar, ayn1 zamanda kendi cinsiyet¢i inan¢ ve Onyargilariyla yiizlesebilirler.
Biling yiikseltme pratigi, tahakkiim yapisini tanimayi ve onunla miicadele etme

yontemleri gelistirerek, kadin miicadelesini politik arenaya tasimaya yonlendirir.



Kadinlar yiizyillarca kendilerine dgretilen geleneksel kadinlik rollerini reddetme ve
farkl1 varolug gilizergahi ¢izme imkanini arastirirlar. Lakin ataerkiyle miicadelede,
cinsiyetci olmayan ve kendi imtiyazli konumlarina elestirel yaklasan erkeklerin
varligi da Oonemlidir. Bu sebepten feminist pedagoji, kadinlarin 6zgiirlesmesinde

bilinglenme hareketine erkeklerin zihniyet degisimini eklemlemeye girisir.

Kadin Caligmalari, zamanla biling yiikseltme pratiklerinin yerini alarak, feminist
diisiincenin akademide kendine yer bulmasi ve kok salmasini saglayan kosullari
yaratmigtir. Eril mantigin  isledigi miifredatlar sorunsallagtirilmis, kadin
deneyimlerini yok sayan epistemik gelenek sorgulanmistir. Biling yiikseltme
pratiklerinden edinilen miras ile Kadin Caligmalari programlarini feminist
dusiincenin yayginlastirilmasina sundugu katkidan dogan feminist pedagoji bu
cerceveye sadik kalarak egitimi doniistiirmeyi hedefler. Calismanin kuramsal boliimii
boyunca feminist pedagojinin feminist diisiinceyi erisilebilir kilmakla karakterize
oldugunu vurgulamaya calistim. bell hooks feminist pedagojiyi 6zgiirlik pratigi

olarak diisiindiigii kitabinda sunu sorar:

Giindelik yagamin en acil sorunlarini ¢ézmeye calistikga (birkag 6rnek vermek gerekirse,
okuryazarlik ihtiyaci, kadinlara ve ¢ocuklara yonelik siddete son verme, kadin saglig1 ve iireme
haklari, cinsel oOzgiirlik) etkinlestiren ve giiglendiren kritik bir kuramlagtirma siirecine
giriyoruz. Uretilen bu kadar ¢ok feminist metin varken, feminist pratigin hayatimizi nasil
doniistiirecegi hakkinda kadinlarla, adamlarla ve cocuklarla konusmayi deneyen feminist
teorinin azlhigina sagirtyorum. Bireylerin feminist diisiince ve pratigi giinlik hayata entegre
etmesini saglayan viicut bulmus bir feminist kurami nerede bulabiliriz? Mesela hangi feminist
kuram, cinsiyet¢i hanelerde yasayan kadmlarin feminist doniisiim c¢abasina yardim etmeyi

amaclamakta? (2021, s. 71-2).

Feminist teorinin kadinlarin deneyimlerini kuramlagtirmada c¢ok onemli bir rol
oynadigin1 belirten hooks, feminist diisiincenin yasama dokunmayan yoniinii
elestirmektedir. Feminizm, toplumla arasindaki mesafeyi ortadan kaldiran daha
kapsamli pedagojik araglara ihtiya¢c duymaktadir. Kisilerin feminist diisiinceyle
dogrudan karsilasmalarina kapi aralayan feminist pedagojinin sinifin 6tesinde kok
salacak alanlar bulmasi i¢in onu smifin 6tesinde tahayyil edebilmeliyiz. Bu

minvalde, “Sinifin Otesinde Feminist Pedagoji” baslikl1 boliimde, biling yiikseltme
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pratiginin niivesini barindiran bir-araya-gelisin bir 6rnegine ve kadinligin geleneksel
anlatisin1 kesintiye ugratan pedagojik stratejilere basvuran bir sergi okumasina yer
vererek, sinifin 6tesinde tasan ve toplumun doniisme olanaklarini ¢ogaltan feminist

pedagoji pratiklerinden s6z ettim.

“Feminist Pedagojinin Kuramsal Aracglari”’nda Oncelikle toplumsal cinsiyet
kavraminin ortaya c¢ikisini ve feminist teorideki ¢atismali izdiistimiini tartistim.
Judith Butler’in actifi elestirel patikay1r takip ederek, toplumsal cinsiyetli
Ozneles(tir)meyi iktidar iliskileri baglaminda ele aldim. Butler’in cinsiyet ve
toplumsal cinsiyet ayrimina getirdigi elestiri, ¢ikigsiz inga olarak ele alinan toplumsal
cinsiyet olgusuna alternatif bir agiklama sunar. Feminist pedagojinin kuramsal ugragi
olarak Butler’in perspektifini tercih etmemin sebebi, saha caligmasinda merkeze
aldigim erken ¢ocukluk doneminde toplumsal cinsiyet olgusunun izini stirmemi
saglamasidir. Bunun yan1 sira burada yaptigim tartismanin, “toplumsal cinsiyet mi
yoksa cinsel fark m1?” seklinde kendini gosteren kavramsal tartismaya da bir agiklik
getirdigini diisiinliyorum. Toplumsal cinsiyetin insa, cinsel farkin verili ve kurucu
oldugu yoniinde genel bir kavrayis vardir. Saha c¢alismasindaki gézlemlerimin
1s1g¢inda cinsel farkin ve toplumsal cinsiyetin i¢ ige gectigi ve kendisinden hareket
edebilecegimiz temel bir Onciile indirgenemeyecegini, diger bir ifadeyle, 6zne ve
toplumun birbirinden ayrilamaz oldugunu géstermeye calistim. Feminist pedagojinin
tabiyetin mahali olarak toplumsal cinsiyeti bertaraf edebilmesinin kosulunun,
sOylemsel olanin disinda (kendinde fark olarak) cinsel fark fikrinden hareket etmek
yerine, sOylemin dahilinde bagka tiirli 6znelesme modellerini tahayyiil etmek

oldugunu ileri stirdiim.

Feminist pedagojinin bir diger kuramsal araci olarak psikanaliz kuramindan
yararlandim. Tezin bu kisminda, psikanalizin kurucu figiirleri olarak kabul edilen
Sigmund Freud’un ve Jacques Lacan’in cinsel fark kuramlarinin feminist elestirisini
sunarak, psikanalitik kuramin toplumsal ve kilturel sdylemi yeniden Gretme riski
tasiyan mahallerine isaret etmeye ¢alistim. Bununla birlikte, 6zne ve toplumun ig ice
gectigi noktalar1 gostermesi bakimindan psikanalize basvurarak, Melanie Klein ve
Anna Freud’un cocuk analize dair goriislerinden hareketle, c¢ocuklarin 6zgiil
durumlarimin anlasilmasinda psikanalitik kuramin pedagojilerimizin 6nemli araci

oldugunu iddia ettim. Zira erken ¢ocukluk donemindeki birtakim davranislar1 ‘erkek



cocugu’ ve ‘kiz ¢gocugu’ olmanin dogal bir goriingiisii olarak yorumlayarak cinsiyeti
verili bir kimlige terclime etme egilimi yaygin pedagojik yaklasimlardandir. Bu
yaklasimi askiya alarak, alternatif analiz tekniklerine bagvurmanin altini1 ¢izdim.
Ardindan anneligin yeniden {iretimini Nancy Chodorow’un psikanaliz okumasiyla
birlikte ele alarak, ebeveynligin mevcut bi¢imlerinin daha esitlik¢i ve adil bir
konfiglirasyonun gerekliligine degindim. Anneligin, 0zeni geleneksel olarak
kadinlara birakan bakim ahlakiyla gobek bagini vurgulayarak, kiz ¢ocuklarinin,
kadin olmanin en belirgin tasdikinin annelik oldugunu 6grenerek blyuduklerini ileri
stirerek, 6zen etigine giden patikaya isaret ettim. Bu tartismayi, feminizmin ve belki
de diger toplumsal hareketlerin en 6nemli meselelerinden biri olan bakim emegi ve
evrensel bakim sorununa baglayan temel ahlak teorilerine yer verdim. Ahlaki
failligin dayandirildigi soyut ve eril paradigmaya elestirel yaklasan figiirlerin
gOriislerinden yararlanarak, bakim ahlakinin elestirisinden 6zen etigine, daha sonra
evrensel bakima dogru ilerleyen teorik tartismayr sundum. Tezin bu bdliimiinde,
disillik, kadinlik, annelik ve 6zen/bakim arasindaki baglantilar1 daha belirgin kilarak,
geleneksel kadinlikla 6zdeslesmeme siarmmi1 bu baglantilarin iginde kalarak ele

almaya calistim.

Tezin etnografik ¢alismadan olusan boliimiinde, katilimci-g6zlemci olarak gozlem ve
deneyimlerimi sundum. Uzunca bir slre yetiskinlerle calistiktan sonra iki yil
boyunca anasinifinda Ogretmenlik yapmak hem igeriden hem disaridan bakma
olanagr sundu. Gozlemlerim yalnizca ders verdigim iki anasinifindaki
etkilesimlerimle sinirlt  degildir. Anaokulu katindaki yonetim, Ogretmenlerin
birbiriyle iliskisi, anaokulun genel isleyisine dair hatir1 sayilir gozlem ve deneyimi
heybeme koyma imkani yakaladim. Bunun yani sira, feminist pedagojinin siif-ici
stratejilerini anasinifinda nasil uygulamaya koyabilecegimi arastirma firsatini
buldum. Feminist pedagojiyi disiiniirken, “Cocuklarin benliklerine geleneksel
toplumsal cinsiyet rolleriyle icerik kazandirmaksizin 6zgiilliiklerinin serpilmesine
izin verebilirim?” sorusunu pedagojik yaklasimimin merkezine aldim. Ancak
feminist pedagojiyle diisiinen bir 6gretmen olarak beni sinirlandiran kurumsal bir
yap1 ve isleyisin icerisindeydim. Pedagojik yaklasimlar1 arasinda derin farklar olan
iki sinif 6gretmenin ayni sinifta ders vermesi, benim konumumu ¢atigmali kiliyordu.
Velilere kars1 sorumluluklarimiz, anaokulundaki telasl ve hizli isleyis, mifredata ve

cocuklarin bulundugu gelisimsel agamalara uygun icerik hazirlama ve kazanimlarin



belirlenmesi gibi islerin yaninda, ¢ocuklara hakiki ihtimam gosterme gorevimiz
feminist pedagojiyi uygulama veya ona neler eklenebilecegine dair sorular iiretme
cabami kisithiyordu. Diger yandan, ders planlari hazirlarken 6gretmenlere inisiyatif

alma imkan1 tanindig1 i¢in, feminist temalara uygun igerikler ekleyebiliyordum.

Anaokulunda genel isleyisi acikladiktan sonra, teorik bolimde sundugum cerceveyi
takip ederek feminist pedagojinin temel kavramlarinin erken g¢ocukluk doneminde
hangi pedagojik yaklagimlarla ve stratejilerle Ortiisebilecegini sorgulayarak,
kavramlarin kapsamini anasmifinin 6zgiil baglamina genisletmeyi amacgladim. S6z
gelimi, toplumsal cinsiyet esitligine duyarli feminist temalar1 hikayeler okuyarak,
cocuklarin sekillenmeye devam kimliklerini cinsiyetciligin  mengenesinden
kurtarabilecek motifleri sunma girisiminde bulundum. Toplumsal cinsiyetli oldugunu
sOyleyebilecegim 0Ogrenme merkezlerinde doniisiimlii olarak herkesin katilimim
tesvik ettim. “Kirllganlik” anasmifinda feminist pedagojinin uygulanilabilirligi
acisindan en ikircikli meselelerden biriydi. ‘Magduriyeti kimlige cevirmek’ ile
suglanan pek ¢ok kadinin ezilme Oykiilerine ses vermekten c¢ekindiginin bilincinde
olarak, kiz g¢ocuklarinin kirllganhigina asir1 duyarli davrandigim anlar oldu. Bir
digeriyse ‘otorite’ meselesiydi. Feminist pedagoji otoriteyi istikrarsizlagtiran ve 6z-
diistinlimsel cerceveye yerlestirerek Ogretmen ve Ogrenci arasindaki hiyerarsiyi
reddeden pedagojik bir yaklasimi salik verir. Ancak, bu ¢agda ¢ocugun yapip
etmelerinin tiimiiniin kendi esenligi i¢in ‘iyi” olmadigimi kesfetmesi, diger bir
ifadeyle, smirlarla tanigmasi gerekir. Sinirlar, ¢ocugun diinyayr ve kendisini
tanimasinda miithim olan merak duygusunu koéreltmeden devreye girmelidir. Sinir ve
otoritenin arasindaki goriinmez bag, feminist pedagojinin otoriteye yaklagimi

dahilinde diistintildiigiinde ¢eliskili bir kosul yaratir.

“Anaokulunda Toplumsal Cinsiyet” baslikli boliimde “Cocuklar bu yasta toplumsal
cinsiyet rollerine dair biling gelistirmis oluyorlar m1?”, “Cinsel fark goriingiisiine
iliskin ¢ikarimlarda bulunabilir miyim?” sorularindan hareketle go6zlemlerimi
yorumladim. Bu boéliimde Luce Irigaray’in cinsel fark ve dil iliskisi {izerine
yiriittiigii calismalardan ilham alarak, cocuklarin cinsiyet ekseninde kendilerine ve
arkadaslarina iligskin neler diisiindiigiinii agiga ¢ikarmay1 amagladigim sorulardan ve
aldigim yanitlardan s6z ettim. Butler’in ve Alenka Zupanci¢’in cinsiyet, toplumsal

cinsiyet ve cinsel fark yorumlarini géz oniinde bulundurarak mevzubahis cevaplari



ve gozlemlerimi degerlendirdim. Toplumsal cinsiyet olgusunun izini siirerken
karsilagtigim ve ayni zamanda feminist pedagoji icin de gegerli olan kisithlik,
ailelerin toplumsal cinsiyet esitligine dair yaklagimlarini bilmiyor ve bunun ne denli
etkili olabilecegini ol¢emeyecek olmamdi. Anaokulunda psikanaliz kuramiyla
birlikte diislindiigim bolim, yikict duygulariyla bas etmekte zorlanan bir erkek
ogrencimin durumuna Kleinci psikanalizle bakma girisimime ve bir kiz 6grencimin
mahremiyet duygusunu kadinlarin bastirilma olgusuyla baglantili olarak gelistirdigim
yorumuma odaklaniyor. Bu béliimde psikanalizin alternatif yorumlarinin ¢ocuklarin
durumlarin1  hizli reflekslerle okumak yerine baska agilardan bakma imkani

sundugunu vurgulamaya calistim.

Son olarak, annelik, kadinlik ve bakim tertibatinin toplumsal cinsiyetin yeniden
tiretimine baglandig1 anaokulunda ¢ocuklarin, bilhassa kiz ¢ocuklarinin bakim verme
isini kadinlik ve annelikle iligkilendirmeyi Ogrendiklerini ileri siirdiim. Bunu,
anaokulu o6gretmenliginin, geleneksel kadinlik roliiniin bir pargasi olarak kabul
edilen bakim ahlakin1 yeniden {irettigine dair bir elestiriyle detaylandirdim.
Anaokulunda 6gretmenler, baskasinin kirilganligina durmaksizin temas etmek ve
yanit vermek ile sorumludur. Bu son derece yipratici ve talepkdr deneyime,
yonetimsel aksakliklarin Ogretmenlerin isine yansitildigi durumlarin (velilerin
sikayetlerinden dogan baskilar) eklenmesi, (¢ogu kadin olan) 6gretmenlerin bu is
yiikiinii sorunsuzca iistlenmesi gerekliligi imasi1 is tanimini asan ve bu suretle
karsiliksiz emegin alanina giren bir beklentiyi aciga c¢ikarmaktadir. Diislik
ticretlendirilen emek giicii olarak anaokulu 6gretmenligi, annelik ve kadinlik arasinda
geleneksel bagi kuran bakim ahlakinin en belirgin yansimalarindan biridir. Bu
sebepten Ogretmenlerin/6grencilerin duygusal ve psikolojik taleplerine yanit verecek
destek mekanizmalarina ihtiyag vardir. Aksi takdirde, kadinlar1 yiiceltiyor gibi
goriinen ancak aslinda degersizlestiren disil bakim nosyonunu gerekgelendiren

kavrayis stirdiiriilmiis olur.

Tez caligmast boyunca feminist pedagojinin toplumsal cinsiyet rollerine dair
Ogretilen ve i¢sellestirdigimiz, tortulasarak dogalmis goriiniimii kazanan tiim olgular
sorunsallastirmak suretiyle bilinenleri unutma ve bagka varolus giizergahi ¢izmeyle
alakali oldugunu vurgulamaya calistim. Bununla birlikte, feminist pedagojinin bir

biling sorununa indirgenemeyecegini, bilincin benligi kusatan kuvvetlerden arinmis



olmadigin1 vurgulayarak, 6grenmenin, i¢sellestirmenin, bilincinde olmanin karmasik

iligkisini psikanalitik kurama bagvurarak ele aldim.

2. FEMINIST PEDAGOJi NEDiR?

Jacques Lacan’in ayna evresi diisiincesini hatirlayalim: Aynada ilk kez goriintiisiiyle
karsilasan, kendini kesfetmeye baslar. Dokundugunda varligim1 hissettigi parcalar
halindeki bedenini aynada bdttnlikli olarak goérebilir. Uzamda hareket eden ve
etrafindaki var olanlara etkide bulunan maddi bedeninin bir imgesini olusturmaya
yonelir. Ben diyecegi bu bedenli varlik, aynada goriintiisiine bakakaldig1 imgenin
icine ¢oker adeta. Diger yandan, etrafindaki nesnelerden kendisini ayirmaya baslar.
Diinyada otekilerden ayr1 bir varlik olarak kendini tanimaya dogru yol alir. (Lacan,
2005, s.1-5). Bu “sahte biitiinleme an1”nda bebek heniiz motor-esgiidiimden mahrum
iken, aynadan ona geri donen imge “sabit ve karalidir” (Rose, 2020, s.165-6).
Oznenin aynadaki yansimasini tasiyabilmesi ve kimligini iistlenebilmesi, 6znenin
konumunun sabit kalmasima baglidir (Rose, 2020, s. 167). Fakat burada bir sorun
vardir. Ozne kendini kendine bakarken gorebilir mi? Yoksa tam da kendi bakigini
yakalayamadigl anda otekinin nesnesi mi olur? (Rose, 2020, s.184). Diiz aynada
beliren imgedeki gozler kendisine bakarken, 6zne konumunda olan kendisinden
yabancilasmaya baglar. Karsilikli bakismanin olanaksizligi, 6znenin oldugundan
farkli bir temsilini yaratir. (Rose, 2020, s. 186). Jacquline Rose, iste bu imgesel
6zdeslesmenin kurgusal diizenegindeki bakisin panigini “kadinin seyirlik bir gosteri”
olarak kurulmasiyla ‘¢ozen’ radikal bir iddiayla karsimiza ¢ikar (2020, s. 193).
Temsil diizeninin olanaklilik kosulu, eril olanin kendisine biitiinliiklii imgesini sunan
sabit ve kararli bir kadin imgesine baglidir. Diger bir ifadeyle, kadin eril olanin
bakisinin nesnesi olarak konumlanir, barindirdig: tiim farkliliklar: silinerek sabit bir
imgede dondurulur. “Kadin imge i¢inde, imgenin kargasasina karsi bir giivence
olarak” (Rose, 2020, s. 200) yer alarak, temsil duzeninin catlaklarin1 kapatir. Bu

kosullar kendi se¢imi olmayan kuvvetlerin etkisinde oldugunu hisseden bir kadinin
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kosullarin1 anlatmiyor mudur? Kendisine dair “dogru” bir imge olusturamadigini,
dahast kendisinin olusturmadigi bir “kadinlik” imgesinin ¢esitli bi¢imlerde
dayatildigi diizenegin nesnesi oldugunu hissettiginde, g0zlerin sahibinden, yani
kendisinden siiphe etmeye baslayacaktir. Lakin belki de siiphe edilmesi gereken, “su

kadim simetri diigii’nii (Irigaray, 1985a) yaratan ayna diizeneginin kendisidir.

Luce Irigaray, psikanaliz kuraminin eril dagarcigini sorgulayarak, psikanalizin
terimlerini bir anlamda kendisine karsi dondiirmiistii. Temsilin varolus kosullarin
kuran diglamanin kaynagi diiz ayna ile i¢biikey ayna arasinda bir ayrim yaparak,
ilkinin eril motiflerin maddesellesmesinin bir diizenegi oldugunu ifsa etmeye
girismisti. Ac¢iga ¢ikan eril olanin kendisinin kopyasint (aynisini) ¢ogaltmaya ve
dolayisiyla farkli olanm yad51maya1 dayanan bir gérme rejimi degildir sadece; s6z
konusu ¢ogalmanin giivencesi olarak kadinlarin dahil olduklari yansima/yansitma
rejimidir. Yansitma rejiminde, kadinlar varolus kosullar1 gizlenen veya inkar edilen
sabit bir imgeyi yansitarak, diizenegin iki yiizlii dayanagimi olusturur: Bir yandan
sistemden kacan ya da kaybolan olmasi, diger yandan da eril fantezilerin nesnesi
olarak dondurulmas1 hasebiyle diizenegi tesis eder (Rose, 2020, s.205). Bu durumda
bir yanda eril olan1 yansitan diiz ayna, diger yanda ise, kadinlar arasindaki farklari
silmeyi reddeden igbiikey aynay1 diisiiniirsek, ikincisi eril fantezi iiretimini kesintiye
ugratabilir. I¢biikkey ayna, kadmnin yeniden-temelliigiinii imkéansiz kilarak, kendi
tizerine katlanir; diiz aynanin eril fantazilerine siki sikiya bagli sahnelemeyi rahatsiz

eder (Irigaray, 1985b, s.155). Umut Tumay Arslan (2022) eril diizenegi sdyle agar:
Bu patriyarkal bakigsa uyma ya da basit¢e kabul etme, onun tarafindan kabul ve onay gérme ya
da bu sekilde goriilmeye tahammiil etme baskisi, kadinlarin kendi bedenleri, kabiliyetleri ve
diinyadaki yerleri hakkinda diisiinme ve bilme bigimlerini de sekillendirir. Eril bakis,
kadinlarin kendilerini degersizlestirmelerini, erkeklere, patriyarkaya ve onun iirettigi degerlere
saygl duymalarimi tesvik ederken kadinlarin giiclenmesini, eril bakisin iktidarindan ve
kontroliinden ¢ikabilme kabiliyetlerini kazanmalarin1 ve kendilerini savunmalarimi engeller.

Dolayisiyla eril bakiglar altinda yagamak, erkeklerin kadimnlara nasil baktigini, kadinlarm

! Jacqueline Rose, Gérme ve Cinsellik’te cinsiyet farkini kuran kavramlardan biri olarak ele aldigi
yadsimanin erkek ¢ocugun kiz ¢ocukla arasindaki fark: kesfettigi anda, durumu kabullenemez bularak
kargisinda gordiigli seyi yadsidifi bir strateji olduguna isaret eder. Rose, bu gdérme rejiminin
hemencecik bir psikolojik etki yarattifini varsaymanin, feministlerle Freud’un arasindaki
gerilimlerden biri oldugunu ifade eder. (2020, s. 211-2)



kendilerine ve diger kadinlara nasil baktiklarin1 belirleyen bakma giiciinii igermesiyle;
kadinlarin bu bakigla kendilerini ve diger kadinlar1 gérme ve yargilamalari, bu bakistan onay
alarak kendi degerlerini olusturmaya ¢aligmalart nedeniyle son derece yaralayici,

degersizlestirici ve harap edicidir.

Feminizmin tarihsel evrimine bakildiginda, teorik techizatinin ve politik
miicadelesinin; “Mutlak Baska” (Beauvoir, 2021, s.28) olarak Kadini yaratan kosul
ve yapilar1 sorunsallastirmak, kiiltiirel ve politik gostergelerin miizakere edilebildigi
ve dontstiiriilebildigi bir diizlem yaratmak oldugu sdylenilebilir. Feminizm
ataerkinin yerel ve kiiresel niianslarint goz Oniinde bulundurarak, kadinlarin
tabiyetini yaratan kosul ve yapilarn tarihsel yoriingeye yerlestirir; bu minvalde
kiiltiirel dokuyu yeniden 6rmeye ve kadinlarin 6zgiirliik miicadelesini politik arenaya
tasimaya ugrasir. Ancak her donemin, toplumun ve kiiltiiriin tarihsel kosullar
cesitlilik gosterir; s6z konusu teorik teghizatin ataerkil yapilara dair farkh
aciklamalar sunmasi, dolayisiyla miicadelenin farkli direnis odaklarina yonelmesi bu
cabay1 bir hayli c¢etrefilli kilmaktadir. Diger bir ifadeyle, kadinlarin yasamlarinin
kontrollinii ellerine gecirmesinin feminist miicadelenin temel Onciili oldugu
konusunda fikir birliginden s6z edilse de buna giden sayisiz patika mevcuttur. Bunun
feminizm ic¢inde kaginilmaz olarak birtakim gilicliik ve c¢eliski yaratan yankilari
olmustur. Pek ¢ok feminist, sozii edilen celiskileri bir anlamda analitik bir zenginlik
olarak disiinerek, istikrarsizliga ve paradoksa, 6znenin onu asan ve ondan tagan
vechelerine yoneltilecek dikkatin feministlerin beslenebilecegi bir gogebe Ozne
projesinin ugrag1 olarak gormektedir. Bu proje ozetle, “Erkegin Otekisi olarak
Kadin” tanimim istikrarsizlastirmak amaciyla, “goklu farklilagmalardan ge¢mis,
hiyerarsik olmayan bir 6znelligin yeniden konfigiirasyonunu” hedefler (Braidotti,
2019, s.189). Beyaz, Avrupali, burjuva erkeginden farkli olmak olarak anlasilan
olumsuz fark perspektifi yerine, ¢esitli iktidar vektorlerine denk diisen cinsiyet, 1rk,
cinsellik, etnisite vb. fark matrislerine duyarli bir 6znellik anlayisina isaret eder
(2019, 5.190). Bu bakimdan odak noktasina alinan vektor, tahakkimi boydan boya
kat eden biitlinciil bir analizden ziyade, kismi ve kisitli bir ¢erceve sunacaktir.
Sorgulanmamis temellerden miitesekkil bir analizin gozlerini dikecegi ufkun
yaklasildik¢a uzaklasmasi s6z konusu ise, kismi ve hesabi verilebilir bir konumdan
bakmak yapilar1 oldugu gibi gérme yanilsamasindan kurtaracaktir. (Haraway, 2009,
s. 110).



Irigaray’in, ataerkinin yeniden iiretiminde kadinlarin bir ¢esit hazne (container)
olarak oynadiklar1 roliin dogasina dair gelistirdigi elestirisinde s6z konusu kuramsal
baglantinin niivesi goze carpacaktir. Speculum of the Other Woman adli eserinde,
anne olan kadinlarin toplumsal yeniden iiretimdeki gériinmez islevine isaret ederek
erkegin Olim diirtliisiine meydan okuma c¢abasinin bir tezahiirii olarak ayninin
ekonomisinin yeniden Uretimini ele alir (1985a, s.23). Yvonne Gaudelius kadinlarin
egitimdeki roliiyle, eril imgelemin yeniden iiretimine dayali olan toplumsal yeniden
tiretimdeki rolii arasinda bir siireklilik kesfeder. Kadinlar, eril diizenin uzantisini
olarak is goren egitimde radikal bir konum yakalayamaz durumdadir. Yeniden
tiretimine sebep olduklar1 diisiince sistemlerine erisim i¢in, kadinlar1 daha asag1 bir
konuma ¢eken hiyerarsik fark konumundan kurtulmalar1 gerekmektedir (1994, s.73-
8). Bu suretle, yukarida serimlenen sorunsali yankilayan Gaudelius sunu sorar: “Eger
egitim, oldugu haliyle, kendiligin ataerkil idealini yansitan bir aynaysa, speculum,
icbiikey bir ayna olsaydi nasil bir sey olurdu? Bu konumdan &gretmenlik yapmak ne
anlama gelirdi?” (1994, s.87) Bu sorunun 15181 altinda tez ¢alismasi feminist
pedagojinin egitim ile kadin ozgiirlesmesi arasinda nasil bir koprii kurabilecegini

arastirmaktadir.

Tezin ilk boliimii, egitime dair genel bir elestiri sunarak toplumsal 6zglirlesme ile
egitim arasinda bir koprii kurulabilir mi sorusundan hareketle feminist pedagojiye
girizgah yapmaktadir. Daha sonra, temel kavramlar dahilinde kadinlar ve erkekler ile
feminizmin arasindaki mesafeyi kaldiran, toplumsal 6zgiirlesmeyi egitimin temel
ilkesi olarak tahayyiil eden feminist pedagojiyi smif ortaminda diisiinmeye
caligmaktadir. Boliimiin sonunda feminist pedagojinin smifla sinirli kalmamasi
gerektigi fikri merkeze alarak, resmi egitimin disinda feminist diislincenin
yayginlastirilmasinit ~ saglayan feminist pedagoji araglarina dair  Ornekler

sunulmaktadir.

2.1 Pedagojiye Inanmak

“Birlesmis Milletler Binyil Kalkinma Kalkinma Hedefleri” uyarinca belirlenen sekiz
hedeften biri ilkdgretimin zorunlu hale getirilmesiydi. “Life 4” belgesel dizisi
diinyanin pek ¢ok yerinde bu hedef dogrultusunda neler yapildigini konu edinen 27

filmden birinde, Tiirkiye hiikiimetinin egitimi zorunlu kilmasindan sonra ortaya

10



¢ikan catismayr konu etmisti. “Educating Yaprak™ (2005) isimli film, Van’da
yagsayan bir Kiirt kiz ¢ocugunun zorunlu egitime baslamasi ve devam etmesi
etrafinda cereyan eden olaylara yer verir. Yaprak ve onun gibi digerlerinin kdy hayati
disinda bir hayat kurabilmesi icin sadece egitim degil, doktor olabilmesini
saglayacak kadar iyi egitim almas1 gerekiyor. Zira doktorlugun miimkiin olmadig: bir
senaryoda bir kiz cocugu i¢in degerli goriilen yasam tarzi, bir es bulmasi ve evine ait
bir yasam silirmesiyle sinirlidir. Yaprak’in okulda edinecedi deger ve beceriler aile
cevresi tarafindan sorgulanmaktadir; tabiiyetini yaratan kosullarin gerisindeki
ataerkil yapiya bagkaldirmasina sebep olup olmayacagi, ailesine ve kiiltiirline sirtin1
doniip donmeyecegi, toprak ve tarlada ise yarayip yaramayacagi dert edilmektedir.
Esther Duflo 2011 yulindaki bir dersinde, “arz”, “egitim talebi” ve “egitimin
faydalar1” gibi izlekleri mercege alarak, filmden hareketle donemin mevcut politik,
jeo-politik, kulttrel ve sosyo-kiiltiirel yapisini tartisir. Ornegin, Tiirkiye hiikiimetinin
zorunlu kildig1 egitimin politik hedefinin, bélgedeki Kirtlerin 6zgll kimliklerini yok
etmekle sonuglandigini, merkezilestirilmis miifredatin hem 6gretmen hem G6grenci
igin ¢atisma yaratan bir unsur oldugunu ifade ediyor. Turkiye hukiumetinin Kirt
cocuklarina ailelerinden uzakta yatili okullarda egitim vermesi, kendi anadillerinde
egitim imkan1 sunmamasi egitimin beceri kazandirmak oldugu kadar belirli bir diinya
gorlislinii  zihinlere islemek anlamima gelir. Zorunlu egitim olmasina ragmen,
engebeli ve uzak bolgelerde yasayanlar icin okula ulasim bir hayli zor. Iyi egitim
almis ve kendisini bu bdlgede 6gretmenlik yapmaya adamis 6gretmen sayisinin ve
siif biyiikligiiniin yeterli olmamas1 da egitimi zorlastirtyor (Duflo, 2011). Bunun
yan1 sira, uzun vadede getirileri olacak bir egitim, cocugun evdeki is giiclinii
kaybetmek anlamina gelir ki bu, kaderi ataerki tarafindan ¢oktan belirlenmis olan bir
kiz ¢ocugu i¢in egitimi degersizlestirir. “Educating Yaprak™ sosyo-ekonomik, etnik
ve toplumsal cinsiyet temelli politik bir arkaplanda, evrensel ve aydinlanmaci bir

deger ¢ercevesi dahilinde diisiiniilegelen egitimi sorunlu kilar.

Anaokulundan {iniversiteye degin resmi egitimin statiilkoyla uyumlu, geg¢-kapitalist
ataerkil sistemde yerini almaya hazir bireyler yetistirdigi soylenilebilir. Emile
Durkheim, egitimin amacinin bireyin iginde yer alacagi hem siyasal hem de 6zel
yasam alaniin gerektirdigi Ozellikleri g¢ocuklara kazandirmak oldugunu ifade
ettiginde, bireyin ait olacagi belirli toplumsal kosullarin yaratilmasi yoniinde

yontuldugunu kastetmektedir (akt. Baker, 2018, s. 57). Okul, bilgisiz oldugu
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varsayilan c¢ocuklara, statlikoyla uyumlu bilgileri aktararak, verili toplumsal
degerlerin sorgulanmadigi, aksine yeniden iiretildigi ortami yaratir. Bu bilgiler
felsefe, sanat, miizik gibi derslerin igerigine dayaniyor gibi goriinse de gerisinde,
okulun miifredatindan, Ogretmenine, icerigin aktarim bi¢iminden, kullanilan
materyallere degin iktidarin onayladig belirli bir bilme, diisiinme ve var olma bigimi
saklidir (Baker, 2018, s. 62). Iktidarin denetim mekanizmalarindan biri olarak isleyen
okulda, ¢ocuk siirekli gdzetlendigini, izlendigini ve denetlendigini hissetmektedir. Bu
giivensizlik hissi, yalmizca okul ortamiyla sinirli kalmaz; yasaminin ilerleyen
boliimlerinde de devam eder. Okulun, dogal olarak toplumun degerleriyle
ortiismeyen davraniglar ceza ve tehdidin baskisi altinda dnlenmeye calisilir. Cocuk
kiiciik yastan itibaren 6zgiir olmadigin1 hissederek yasama adim atar ve denetleme
mekanizmasim igsellestirir. Iktidarmn, okulun somut varhg ve tinselligi, tiim
bilesenleriyle ¢ocugun ozerk ve 0zglr bir birey olarak kendini ortaya koyma
imkanini1 elinden alarak onun bedenine kazinir (Baker, 2018, 100-4). Yerlesik
pedagojik anlayis i¢inde cocuk, egitilmeyi, yontulmayi, sekillendirilmeyi bekleyen
konumundadir. Yetigkin ise, ¢ocugun toplumda ve diinyadaki varliginin degerini
belirleyen otoritenin sesini tagir. Okul ¢arklarin donmesini saglayan otorite ve itaat
arasindaki baglarn diigiimlendigi ilk yerdir. Michel Foucault’nun iktidara dair
yazdiklarini zorunlu egitimin isleviyle birlikte okuyan Baker, okulun otoriteye itaat
bilincini gelistirdigini, yagsamla olan bagi dogrudan kopardigini iddia etmektedir. Bu
giiclii ve anarsist iddia, yalnizca zorunlu egitimin genel ilkelerine karsi ¢ikmuiyor,
ayni zamanda alternatif pedagoji gelistirmeye calisan bir 6gretmen modeline
inanmay1 reddediyor. Ona gore egitim, varsaydigi esitlik iddiasina karsin, toplumsal
siniflar ayrimin1 yeniden lireten bir isleyise sahiptir. Zira is¢i sinifi aileden gelen
cocuklarin, ayricalikli olanlara nazaran egitimde basarili olma ihtimali daha diistktiir
(Baker, 2018, s. 83). Baker’in analizi bireyi ¢ocuklugundan itibaren kolonilestiren
zorunlu egitimi c¢ocuklarin o6zerkligi ve Ozgiirligii adina radikal bir bigcimde

sorunsallastirmaktadir.

Psikanaliz kuramimin da pedagojinin ¢ocuk iizerindeki etkisine dair soyleyecekleri

vardir. Sigmund Freud egitimin ¢ocugun ilgisinin kabul edilebilir hale gelmesi igin

ona bir sey eklemesi gerektigini sOyler (akt. Phillips, 2019, s. 36). Nostaljik bir

cocukluk anlatis1 kurma hatasina diismeden, ¢ocuklarin diinyaya duyduklar1 yogun

ilginin biliylimeyle birlikte yitip gittigi sdylenilebilir. Adam Phillips Freudyen
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psikanalize getirdigi yorumla cinsiyet farklilifi, anne-baba iligkisi, bebeklerin
nereden geldigi sorusunun ¢ocugun ilgisini uyandiran meseleler oldugunu ifade eder.
(2019, s.28) Bu ilgiyi yetiskinlerin ilgi alanlarindan (interests) ayiran nokta sembolik
varlik olmanin noksanligin1 kapatacak bir gayrete girme telasindan ziyade doyumsuz
bilme ihtiyaciyla karakterize olmasdir. “Freud ¢ocugu” yogun merak duygusuyla
gomiilii oldugu tensel yasantisinin kaynagina dair sagma denilebilecek cinsel teoriler
gelistirir. (2019, s.29) Yetiskinler olarak merak duyma tarzlarimizla bu ge¢mise
baglaniriz ¢linkli orada resmi ve gayri resmi arastirma aligkanliklarinin izleri
bulunmaktadir. Ancak yetigkinler cinsellik arastirmasinin pesinde olan g¢ocuklara
bagka bir seyi bilmeleri gerektigini gosterecektir (2019, s.35). Uygarlik adina egitim,
cocugun has ilgi kaynagin1 kesmek ister ki tam da bu yiizden ikame yoluyla her ne
kadar yerini tutamayacak olsa da ¢ocuga bir seyden vazge¢mesi gerektigi mesaji
verilir. Dile giren ¢ocuk, anne-babaya hissettiklerini, gomiilii oldugu tenselligi geride
birakip onun yasini tutmak ve gelisim adina kiiltiiriin gergeklik diizenlemesine ayak
uydurmak zorundadir (2019, s.37). Ogretmen ¢ocugun ilgisini 6gretmek istediklerine
cekmeye caligsa da cocuk iletilen mesaj1 ve igerigi kendi teorik c¢alismasi ig¢in
ayiklayacaktir. Freud’un “riiya ¢aligmasi” tabiri benzer bir seye isaret eder. Giin boyu
zihnimiz diisiinsel seriivenlere atilir ve uyurken kullanmak iizere malzeme toplar.
Riiya gorenin, neyi nasil kullanacagi egitimin paradoksunu temsil eder zira ¢cocuga
O0grendiginin ne kadarmin anlamh olacagina 6gretmen karar veremez (2019, s.69-

72).

Okul oncesi ¢agindaki ¢ocuk, yavas yavas konusmayir 6grenir ve aile ortamindan
sinif ortamina geger. Merak ve tutkuyla iirettigi teoriler sozciiksiiz ve sessiz kisisel
tarthin uzun bir seriivenini barindirir. Kelimelere dokiilemeyecek “gliriiltiilii
sessizlik” benligin biiyiik bir boliimiiniin kaybin1 temsil edecektir. (Philips, 2019,
$.50) Cocuk konusarak sozciiklerden mahrum kalmis bir hayatin igerigini dile
kazandirmis olmaz, zira so6z konusu tutkulu hayat sézlere gerek duymadan siiriip
gitmistir. (Philips, 2019, s.57) Ancak “ilerlemeci bir egitim perspektifi” ¢ocugun
konusmasini ve ihtiyaglarini iletebilmesini ister (Philips, 2019, s.51). Okul 6ncesinde
cocuklara “Bugiin nasil hissediyorsun?” sorusu soruldugunda, konusmanin ve o tuhaf
dil oyunlarinin dogasini kesfetmeye baslayan ¢ocuk coskulu bir hizla bir duygudan
baska bir duyguya hizla gegebilir. Bu sahne yetiskine (6gretmene) kendi sézsiiz

yasantisini hatirlatir ve ¢ocugu bir an dnce sozel olarak kuvvetlenmesi i¢gin tesvik
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eder (Philips, 2019, s.57). Oysaki 6gretmenin net ve giiglii bir bicimde aktardigi
mesaj, ¢ocuk igin zorlayici olabilir. Islerligin ve akicihign dayatilmasi ¢ocugun
kendisini ifade edebilme miicadelesini baltalayacaktir. (2019, s.61). Phillips
psikanalizin sundugu i¢ goriiden ilhamla pedagojik bir tavsiyede bulunarak, cocugun
“kendisine ait kilabilecegi sozciikler” ile ya o ya bu seklindeki komutlar arasinda bir
ayrim yapabilecegimizi ifade eder. Eger zorba bir §gretmen olmak istemiyorsak,
¢ocugu onun biinyesine katabilecegi ve doniisiimii davet eden dagarciga tesvik
edebilmeliyiz. Yukarida sozii edilen sozsiiz hayatin koklerini ¢ocugun besleyip
biiylitmesine izin vererek, dilin sinirlarinda gezerek daha az anlasilir ancak daha
fazla duygu ileten bir konusmaci olmaya yiireklendirmeliyiz. (2019, s. 64-5) Phillips,

Freud’dan hareketle farkli bir pedagoji imkanini sorgular:

Freud, bir dizi ilgi ¢ekici soruyla yiiz yiize birakmaktadir bizi: Riiyay1 ve gocuklarin cinsel
konulardaki merakini, 6gretme ve 0grenme edimlerine model olarak alsaydik, egitim neye
benzerdi? Yetiskin benliklerimizi, Freud’un tammyla daha ¢ok birer ¢ocuk benlik ve riiya

goren benlik olarak kursaydik kafamizda, seylere ve insanlara yonelik ilgimiz neye benzerdi?

(2019, 5.72)

Tumgucli (omnipotent) varolusa sahip olduguna dair diisten uyanan ¢ocuk diinyanin
istedigi gibi bir yer olmadigimi kesfeder muhakkak. Kiltur ve toplum g¢ocugun
kokenine ve dolayisiyla cinsiyet ve cinsellige dair sorgulamalarindan ¢esitli yollarla

feragat etmesini buyurur.

Cocuklugun egitim yoluyla “kolonilestirilmesi” meselesi iizerine yazan Mehmet
Baris Albayrak, kapitalizmin rekabet¢i mantiginin egitime de sirayet ettigine deginir.
Ona gore, pedagog, psikolog ve kariyer uzmanlar1 ¢ocuklugun 6zsel dogasini “6lgme
ve degerlendirme” pratikleri altinda yok etmektedir. Evrensel olarak egitimin her
bireyin esit ve adil bir Ol¢lide erisimine agik oldugu varsayilir, ancak farkli sinif,
etnik ve kiiltiire mensup herkes esit kosullarda egitim almamaktadir (2022, s.180-1).
Dahasi, Tiirkiye’de varlikli ailelerin ¢ocuklar1 6zel okullarda ortalamanin iizerinde
bir egitimden yararlanabiliyor. Dezavantajli konumdaki c¢ocuklar ya emegini iyi
devlet okullarina girebilmeye vakfetmek ya da potansiyelini gergeklestiremedigi
okullarda geleceksizlige mahkiim olmak durumunda kaliyor. Bu bakimdan ‘“herkesin

herkesle egitim hakki”nin yerini, “herkesin kendi simifsal konumundan olanla
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egitimi” alryor (Albayrak, 2022, s. 181). “Islevsellik ve verimlilik” mengenesinde
egitimin kolonilestirilmesinden kar saglayanlarin hedefleri dogrultusunda toplumsal
siiflarina gore ayrilmis bireyler yetisiyor (2022, s.181). Diinya Bankasi’nin 2018
yilindaki raporuna gore, okullasma orami ile 6grenmenin “verimliligi” arasinda bir
dengesizlik mevcuttur. Verimsizligin, PISA tiirii 6l¢me-degerlendirmeye dayandigin
ileri siiren Albayrak, degerlendirmeyi tektiplestirmenin bir yolu olarak yorumlar.
“Esenlik”, “mutluluk”, “dayanigsma”, “arkadashik” gibi becerilerin gelistirilmesine
yonelik olanak yaratilmamaktadir (2022, s.183). Tirkiye’de mevcut ekonomik
sistemin kosullar1 dahilinde egitimin islevinin rekabet¢i mantiga hizmet ettigi ifade
edilebilir. Cocuklarin ve genglerin, yok olup gitmemek i¢in birbirleriyle stirekli bir
rekabet halinde olmalarinin beklendigi bu sistemde, varlikli ve yoksul ¢ocuklarin
arasindaki ugurum biiyiimekte; dayanigsma etrafinda toplumsallagma ilkesi yitmekte
ve ayrimcilik yeniden iiretilmektedir. Albayrak, ayrimciligin sinif temelli olmadigin,
ayrica “farkl’” olanin normallik ¢ercevesinin digina itildigine, dayanigmanin
onkosulu olan “6tekini tanima, kavrama ve anlama yetileri” gibi becerilerin
gelismedigine isaret eder (2022, s.184). Alev Ozkazang ve Fevziye Sayilan

neoliberal paradigmalarin egitim iizerindeki etkisini sdyle 6zetler:

Tiirkiye’de egitim hizmeti hala agirlikli olarak kamusal nitelikte olmasina ragmen, neo-liberal
yapisal uyum politikalar1 sonucunda egitim alanindaki esitsizlikler artmis; parasi olanlarin bilgi
ve egitim tekeli genislerken, alt siniflar igin egitim ile kazanilabilecek bir gelecek fikri giderek
belirsizlesmistir. Ortadgretimini devlet okullarinda kurs ve 06zel ders destegi almaksizin
stirdirmek zorunda kalan genclerin Universiteye girme Umidi azaldikca, egitim beklentisi ve
basaris1 da diismektedir. Sonug olarak devlet okullarinda egitim, artik modernlesmeci kiiltiiriin
hegemonik giiciinii saglamadaki asli islevini kaybederken, okulun toplumsal denetim islevi

daha fazla 6ne ¢ikmustir (2009, s.1).

Egitimin ideolojik mekanizmasinin sorgulanmasi suretiyle islerligine kisa devre
yaratmaya muktedir bir kivilcimin imkanina inanmayan Baker, resmi egitimin
olanakli kilamadi1 égrenme arzusunu diisinmeye davet eder. Ogrenme arzusu,
sahip olmakla bir tutulan bilmek degil, anlama isteginden dogan famima arzusuna
karsilik gelir. Okulun el koydugu tanima arzusu, seyleri, diinyay1, evreni anlamaya

calisan bliylilenmis, yaratici ve merakli zihni harekete gecirir, mantik ve sezginin
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yardimiyla tanimanin kapilarini agar (Baker, 2018, s. 184-5). Anlama isteginin
temelinde bilgiyi elde etme giidiisii degil, irade vardir; irade higbir engel tanimayan
bas dondiiriicii bir tanima arzusunun kivilcimidir (Baker, 2018, s. 190). Zorunlu
egitim bu iradeyi yok etmekte veya serpilmesine izin vermemektedir. Peki toplumsal
diizenin egitimin ideolojik isleviyle olan mesum iliskisini yeniden ele alacak elestirel
bir pedagoji miimkiin miidiir? Bu soru Baker’in altini ¢izdigi irade kavramina bagka

bir baglamda geri getirir bizi: Jacques Ranciére’in Cahil Hocasina.

Ranciére’in Cahil Hoca adli eserinde, ilk bakista resmi egitimi ideolojik-politik iglevi
bakimindan degil, belirli bir 6znelesme big¢imini varsayan toplumsal iliskiyi igermesi
bakimindan ele aldig1 goriilebilir. Ogrenci ve dgretmen arasindaki iliski, tipki diger
toplumsal iligski bigimlerinde izini siirebilece§imiz hiyerarsi {lizerine kuruludur.
Okulda baslayip, okulda biten, bilgi edinme siirecinden fazlasidir; 6zgiirliik ve
Ozerklik talebinin karsilik bulamadigi, iistiin olanlar ile asagi olanlar arasindaki
degismez ayrimda 6grencinin asagli konumda olmay1 ve yasaminin geri kalaninda bu
konum iizerine bir kimlik insa etmeyi Ogrendigi aptallastirma mekanizmasidir.
Cocugun merak ettigini kendi basina 6grenme iradesi, otoritesini bilginin yegane
sahibi oldugu fantezisi lizerine insa eden bir 6gretmen tarafindan, bilgisizlik haline
terclime edilir. “Hoca” agiklama gorevini {istlenir, zira ¢ocuklarin zihni anlamaya ve
o0grenmeye muktedir degildir onun nazarinda. Soyle der Ranciére: “Hocanin baslica
isi agiklamak, bilginin basit unsurlarin1 6ne ¢ikarmak ve bu ilkece basitlik ile geng ve
cahil dimaglarin temel 6zelligi olan edimsel basitligi birbirine uydurmakti. Ogretmek
demek, bilgileri aktarirken zihinleri sekillendirmektir (2022, s.11). Hoca,
Ogrenilecek sey ile 6grenci, 6grenme ve anlama arasinda mesafe koyan ve onu
ortadan kaldirandir. Ogrencinin kendi basina anlamasini imkansizlastiran, iradesini
reddeden bu agiklama diizeni, dgrenciyi bir agiklayiciya, bir 6gretmene zihinsel
olarak bagimli kilar (Ranciére, 2022, s. 13). Diger bir deyisle Ogrenciyi hig
bitmeyecek bilgi eksikligine dair varsayimin {izerine kurulu aptallasma siirecine
sokar. Boylesi bir pedagoji, asag1 ve iistliin zekalar olarak toplumu ikiye bdler;
zekalar arasinda ve dolayisiyla insanlar arasinda esitsizlik tesis eder (Ranciére, 2022,
s. 14). Ranciére esitsizlige dayali toplumsal iliskiler diizenine paralel olarak zekalar
arasinda esitsizlik varsayan hocanin karsisina, dzgiirlestiren ‘cahil’ hocayi yerlestirir.
Ozgiirlestiren hoca, zekalarin esit potansiyeli tasidigimi, herkesin her seyi kendi

iradesi dogrultusunda Ogrenebildigini varsayan, acgiklamayr reddeden, kesfetmeyi
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salik veren bir hocadir. Ozgiirlestiren hoca ile 6grenci arasindaki iliski, irade ve esit
zekalara sahip olan bireylerin iligkisidir. Hi¢ kimsenin zekas1 bir digerininkine tabi
tutulmaz. Hoca ironik bir bicimde “Size 6gretecek higbir seyim olmadigimi 6gretmek
zorundayim” diyen, d6grencileri 6grenme iradeleriyle bas basa birakan cahil hocadir
(Ranciére, 2022, s. 21) Ancak aptallastiran egitim diizenegi, mevcut toplumsal
ayrimlar1 koruyarak, herkesin her seyi yapamayacagini ne olduguna dair bilinci ne
derse onu yapmasi gerektigini kazir zihinlere. “Her insanin zihinsel 6zne olarak
dogasinin bilincine varmasi demek olan 6zgiirlesme de tam olarak buna kars1 ¢ikar”
(Ranciére, 2020, s. 41). Ozgiirlesen 6grenci veya zekamin yaptigi is aslinda gok
basittir. Her yerde gozlemler, baglantilar kurar, karsilagtirmalar yapar, neyin nasil
yapildigin1 anlar. Bu diistinme becerisi Ozglirlesmis bir zihin igin her yerde
miimkiindiir (Ranciére, 2020, s. 42). Ozgiirlesme her zaman, her zihin icin her yerde
miimkiin olsa da ozgilirlesmenin kurumsallagmasi s6z konusu olamaz. Kurumlar,
Ranciére’in olumsuzladigi agiklama mantigiyla isler ve agiklamalar digerlerini diglar.
Bu Ranciére i¢in esitsizligin tesis edilmesidir (2020, s. 105). Ozgiirlestirici evrensel

egitim yontemi aciklamalara bel baglayan kurumlar gibi insa edilemez:

Soyle soyleyelim Gyleyse: Evrensel yontem toplumda tutunamaz, yerlesemez. Ama yok olup
gitmez de, ¢iinkii insan zihninin yolunu kendi bagina arayan biitlin insanlarin dogal yontemidir.
Takipgilerin yontem icin yapabilecegi sudur: Biitiin bireylere, biitiin anne ve babalara zekalarin
esitligi ilkesine uygun bicimde bilmedigini 6gretme yolunu haber vermek (Ranciére 2020,

s.105).

Ranciére’in cahil hoca “modelinin” sundugu &zgiirlesme ideali tesis edilemez bir
litopyaya isaret etmediginden umut vardir. Toplumsal diizenin yeniden iiretimini
kesintiye ugratma iradesine sahip 6gretmen ve o6grenciler dahil olmak iizere herkesin,
onerdigi yonteme zihinsel 6zgiirlesmenin rehberi olarak basvurabilecegini ifade eder.
‘Cahil hoca’ basitten karmasiga gelistirilen ve siirekli bir gecikmislik ve eksiklik
hissiyat1 iireten pedagojileri reddeden, zekalar arasi esitligi kabul eden hocadir
(Ranciére, 2020, s. 118). Gert Biesta’'nin Ranciére okumasinda dedigi gibi:
“ogretmenlerin ozgiirlesme i¢in yapabilecegi onemli seyler ger¢ekten vardir” (2022,

s. 131).

2.2 Feminist Pedagoji I¢in Girizgih
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“Feminist dogulmaz, feminist olunur.”?

Bir 6nceki boliimde zorunlu ve resmi egitimin esitsizliklere dayali toplumsal iligki ve
Oznelesme bicimlerini yeniden iireten islevinin kisa bir elestirisi sunuldu. Bu elestiri
egitimde esitlik ilkesinin yerine, adaletsizligin ve siifsal ayrimin derinlestirildigine,
Ogretmen ve Ogrenci iligskisinde otorite ve itaat bilincinin cisimlestigine isaret
etmektedir. Giiniimiizde neoliberal paradigmanin yarattigi egitim modeline gore
okullar, vahsi rekabetin karakterize ettigi isgiicli piyasasiyla is birligi igerisindedir.
Egitim kurumlarinin, 6grenmek, gelismek, diinyayla iliski kurmak ve kendini
gerceklestirmek gibi kazanimlarla hakiki bir ilgisi kaldigin1 séylemek ¢ok zordur.
Hiklmetlerin bitmek bilmeyen reform girisimlerine karsin, egitim evrensel olarak
kabul goren ilke ve degerleri yitirmistir. Bilhassa Tiirkiye gibi muhafazakar ve
otoriter iilkelerde egitim giderek otoriter ve cinsiyet¢i vecheler edinmistir. Sayilan
okulun toplumsal cinsiyet hiyerarsisinin yeniden Uretimindeki roliine dair sunlari

ifade eder:

Okullar egemen kiiltiiriin ve ideolojinin yeniden iiretimini ya da egemen kiiltiiriin degerlerini
tamamen sekteye ugratamaz. Okuldaki ideolojik ve kiiltiirel iiretim kapitalist sistemin sinif
yapisl, aile ve piyasa gibi toplumsal yapilarla dolayimlanmistir. Bu nedenle egitimde toplumsal
cinsiyet esitligi sorunu, kizlarin okullagmasindaki artis ya da kizlarin daha basarili olduguna
bakarak agiklanamaz. Ayrica arastirmalar gosteriyor ki, okullar acik¢a toplumsal cinsiyet
esitligi politikasin1 siirdiirdiigli zaman bile, hegemonik erkeklik ve kadinhik kiltiirinu
giiclendirmekten kaginamiyor (2012, s. 14).

Bu baglamda, egitimi tam da kendisini sorunsallastiran bir konumdan yakalayan,

Ozgiirlestirici bir pratik olarak elestirel pedagojiye ihtiya¢ vardir. Yalnizca egitim

kurumlarini doniistiirecek bir pedagoji degil, ozgiirlesmenin olanaklilik kosullarini

verecek olan.

Bireyin tabiyetini yaratan kosullardan 6zgiirlesmesine yonelik cagri, tahakkiimiin

bilincinde bir zihnin var oldugu varsayiminda temellenir. Diger bir ifadeyle, bireyin

2 pkz. bell hooks, Feminizm Herkes Icindir, cev. Ece Aydin, Berna Kurt, Sirin Ozgiin, Aysel Y1ildirim,
bgst Yayinlari, Istanbul, s. 19
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tahakkiim altinda oldugunun bilincinde olmasi gerekir. Bireyin igine dogdugu
toplumsal diizen ve kiiltiir, kendisinden 6nce var olmus ve Oyle var olmaya devam,
baska tiirliisiiniin miimkiin olmadig1 ezeli-ebedi bir yap1 gibi goriiniir. iktidarin her
verdeligi ve zamansizligi tahakkiimle karsilasma deneyimini sorunsallagtirmayi
zorlastirir. Bu nedenle yasanmis deneyimin kendisi, 6zgiirliik talebinin uyanmasi i¢in
yeterli degildir. Yasanmis deneyimin anlaminin kavranmasi, bilincine varilmasi onu
bir problem olarak ileri siirecek zeminin olusmasini saglar. Bu kavrayis, deneyimin
bireye 6zgli gibi goriinen ¢atismanin hakikatini, toplumsal gruplar1 ortaklastiran
deneyimi ve deneyimin 6zgiirlesmeyi toplumsal hareketlere baglayan yoniinu ortaya
cikarir. Biling-ylkseltme pratikleri bu minvalde, tahakkiimiin dogasin1 gdstererek

onu ortadan kaldiracak ortak eylemin ne olabilecegine dair sorgulamay1 baslatir.

Feminist pedagojinin sekillenmesinde iki temel hattin etkisi oldugu st')ylenilebilir.3
Bunlardan birincisi, biling-yiikseltme birikimini kesfeden feministlerin, ataerkiye
kars1 politik miicadelenin bir parcasi haline getirmeleridir (Fisher, 1981, 21).
Kadinlarin bir araya gelerek ataerki ve cinsiyet¢iligin tezahiirlerine, bilinglerinde
nasil kok saldigina, yasamlaria nasil niifuz ettigine dair deneyimlerini paylastigi
biling-ylikseltme pratiginde kadinlar yalnizca deneyimlerini anlamlandirmiyor, ayni
zamanda ig¢sellestirdikleri ataerkil ve cinsiyet¢i bakis acilaryla yiizlesiyorlardi.
Biling-ylkseltme pratiginin birincil politik giicii, kadinlarin evde, aile iliskilerinde,
kamuda karsilagtiklar1 zorluklarin 6znel c¢atismalar olmadigin1  gdstermesi,
ezilmelerinin ataerki ile iligkili olduguna dair farkindalik yaratmasi ve kadinlari
politik Orgutlenmeye tesvik etmesidir. Digeriyse, kadinlarin biling-yikseltme
gruplarinda kendileriyle de yilizlesmeleridir. hooks kitaplarinda sik sik kadinlarin
feminist bir bilingle diinyaya gelmedigini, deneyimin bunun i¢in yeterli bir kosul
olmadigini, zihinlerde kdk salan cinsiyet¢i fikirlerle yiizlesilmesi gerektigini vurgular

(2019, s.19). Giindelik hayatta tahakkiimii onaylayan ve pekistiren davranig

3 Tiirkiye’de egitim ve kadin sorununun birlikte diigiiniilmesinin tarihsel arka plam: siyasal giindemin
temel meselesi olan laik egitim sorunu baglaminda ele alinabilir. 1980 sonrasi siyasal manzarada
yoksullagma, issizlik, ailenin cinsiyetci diizenlemeleri gibi toplumsal sorunlar yer almaya baslamusti.
Kiz ¢ocuklarinin egitime erisimi bir hayli zorlagsmisg, kentlerde gencler gelecege yonelik daha derin
kaygilar tasimaya baglamisti. Siddet ve rekabet vurgusunun arttifi bu donemde, geng¢ erkekler
cinsiyet¢i kiltlire dahil oluyorlardi. 1980 sonrasinda yiikselise gecen kadin hareketi, kadin ve erkekler
arasindaki esitligin tesis edilmesine yonelik cagrida bulunarak, kadinlarin aile ve evdeki
konumlarindan 6zgiirlesmede ekonomik 6zgiirliige ulasmalari, bunun i¢in de egitim almalar1 gerektigi
sdyleminin yayilmasim sagladi (Ozkazang ve Sayilan, 2009, s.2).
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kaliplarina ve duygusal reflekslere sahip kadinlarla karsilasiriz. Bu, ataerkinin ve
cinsiyetciligin, insanlarin eylemlerinden bagimsiz bir yapilanmayla giiclenmedigini
gosterir. Erkeklerin ve kadinlarin anti-feminist varsayimlariyla ve yasam bigimleriyle

yiizlesmesi gerekir.

Beauvoir’in feminist teorinin techizatina toplumsal cinsiyet kavramini sunan “Kadin
dogulmaz: Kadin olunur” iddias1 biling-yiikseltme pratiginin temelindeki fikirle
(feminist dogulmadigi, feminist olundugu) diri bir bagi vardir. Bir kadinin kiiltiirdeki
yerinin ve varolusunun anlamimin biyolojik cinsiyette temellenemez oldugunu
duyuran bu iddia, belirli bir toplumsallagsmaya gore toplumsal cinsiyetini {istlenir
hale geldigini vurgulamaktadir. Soyle der Beauvoir: “Kadin dogulmaz: Kadin olunur.
Insan disisinin toplum iginde biiriindiigii bi¢imi belirleyen hicbir biyolojik, ruhsal,
ekonomik yazgi yoktur; erkek ile hadim edilmis varlik arasindaki kadinsi diye
nitelendirilen bu iriinii yaratan, uygarligin biitiiniidiir” (2021, s.13). Bu radikal
aciklamay1 biraz agmak gerek: Beauvoir kadini erkekten farklilastiran ve mutlak
Baska olarak kuran, toplumun ve kiiltiiriin birlesimi bir matrise isaret etmektedir.
Kadin, cocukluktan yetiskinlige dogru kiiltiiriin beklentileriyle insa edilmis bir
yazgiyl istlenmesi ig¢in “yapilir”. Diger bir ifadeyle, kadin belirli bir bi¢imde,
erkeklerin ezen, kadinlarin ezilen konumunu siirdiirecek sekilde insa edilir. Bu
bakimdan, kadina dair higbir sey ‘dogallik’ sdylemiyle agiklanamaz, “kadin da
herkes gibi uygarligin bir irlinlidiir; baskalarimin onun yazgisina miidahalesi
kokenseldir” (2021, s. 442). Cok kiiciik yaslardan (kokensel) itibaren, belirli bir
beden algisi, davranmis kaliplar1 ve yazgi anlatisiyla egitilen kiz ¢ocugu, kiiltiirde
eyleyen olarak degil, evin ve 6zel yasamin iireticisi olarak roliinii iistlenmeyi ogrenir.
Bu toplumsal cinsiyetin farkli konfigiirasyonuna imkéan tanir, zira eylemler baska
tarlt yonlendirilse, baska tiirlii sonuglar yaratacaktir (2021, s. 442). Kadinlik roliinii
zihninde gerekcelendirmis ve rolii iistlenmeyi kabul etmis bir kadinin uyanmasi
demek, kadin olarak insa edildigini 6grenmesi demektir. Peki kadilar neden bu

inganin bir pargasi olmayi stirdirmektedir? Beauvoir’a kulak verirsek:

Su bir gergektir ki erkekler kadinda, ¢ogunlukla bagka hi¢bir ezenin ezilende bulamadigi bir
su¢ ortakligiyla karsilagirlar ve samimiyetsizlige basvurarak kadinin, ona dayatmig olduklari

yazgiy1 istedigini ilan etmek i¢in bunu bahane olarak kullanilirlar. Gérmiis oldugumuz gibi,
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aslinda kadinin tiim egitimi ona baskaldir1 ve seriiven yollarim1 kapatmak igin elbirligiyle
calisir. Toplumun biitiinii- en basta da saygi duydugu ebeveynleri- askin, adanmighigin, kendini
feda etmenin ulvi degerini yiicelterek ve ne sevgilinin ne kocanin ne de ¢ocuklarin bunlarin
rahatsiz edici ylikiine katlanmaya hazir olacagini gizleyerek ona yalan sdyler. O da bu yalanlari
nese i¢inde kabul eder, ¢iinkii kendisini kolay yolu izlemeye davet etmektedirler ve bu, kadina

kars1 islenen suglarin en biiyligiidiir (2021, s. 439).

Beauvoir, kadinligin biitiintiyle kiiltiirel ve tarihsel bir kurgu oldugunu; kadinin
yetistirilme tarziyla, zihnine iglenen ataerkil imgelerle is birligine yonlendirildigini
ifade ederek feminist teori ve hareket igin radikal bir kalkis noktas1 sunmustur. hooks
ise, erkekligin de bir ¢esit inga olma ihtimaline isaret eder. Erkeklerin cinsiyet¢ilikle
yiizlesebilecegi, feminizmin erkek diismanligi seklindeki yanlis tasvirinin ortadan
kaldirilabilecegi biling yiikseltme gruplar tahayyiil edilmelidir (2019, s. 24).

Erkeklerin feminizmle olan iligkisine dair soyle der:

Yillar 6nce kadm arastirmalart dersleri vermeye bagladigimda, Ogrencilerimin neredeyse
tamami kadindi. Yavag yavag isler degismeye basladi. Feminist dersliklere gelen erkekler
toplumsal cinsiyet rollerine dair endiselerinden bahsetti. Ataerkil modellere uymadan, erkekler
olarak kendilerini nasil gergeklestirebileceklerini bulmak istiyorlardi. Feminist kurtulus
arayigindaki erkeklere yol gosterecek, onlar1 yonlendirecek yeterli malzeme hala yok.
Cinsiyetgilik karsit1 erkekler, etraflarini saran cinsiyet¢i normlara uyma baskisindan kurtulmak

icin genelde kendilerini gizlerler (2020, s. 176).

Burada hooks feminist pedagojinin sadece kadinlarin bilinglenme girisimleriyle
sinirlandirilamayacagini, erkeklerin cinsiyetgilikle miicadelede kendilerini doniistime
adamalarinin ne kadar 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte, erkekler
daha fazla ataerkil imtiyaza sahip olsa da degisim Oncelikle kadinlarla baslamalidir
(hooks, 2019, s. 19). Bu nedenle feminist olmak kadinlar i¢in 6ncelikle kadinliga dair
geleneksel kurguyu unutma (unlearn) denemesidir: Biling-yiikseltme gruplar
kadinlarin “kitlesel tabanli feminist bir hareket” icin orgiitlenerek cinsiyetgi
anlayiglarindan vazgegmeyi 6grendigi bir ortam yaratir. Farkli deneyimlerden gelen
kadinlarin goriis ayriliklarinin olmasi kag¢inilmaz oldugundan, herkesin séz alarak

konustugu, hiyerarsik degil, demokratik bir iletisim ve diyalog modeli benimsenir.
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Gortis ayrilign ve tartigmalar ataerkil baskinin dayanaklarint daha gercekei bir

perspektife yerlestirmenin kiymetli pargasidir (hooks, 2019, s.20-1).

Biling-yiikseltme gibi kiigiik gruplardan dogan feminist diisiince akademik bir
disipline doniismeye basladiginda, feminizmin daha ¢ok insana ulasmasini saglayan
bir imkan dogdu (hooks, 2019, s. 21). Feminist pedagojinin diger hatt1 burada belirir.
Biling yiikselme pratiginin akademide kurumsallasarak Kadin Calismalar
boliimlerinde doniistiigli donemdir. Amerika’da 19. ylizyilin sonlarma dogru
yiiriitiilen kampanyalar, 60’larin sonunda Kadm Ozgiirliigii Hareketi (Women’s
Liberation Movement) kiz ¢ocuklar1 ve kadinlarin egitime erisimine biiyilik katkilar
sagladi. Kadinlar tniversite egitimine devam edemiyor, kiiltiirel tretimdeki
varoluslar1 goz ard1 ediliyordu, sinifta kadinlar ve erkekler arasinda asimetrik iliskiler
vuku buluyordu. Kadin ¢aligmalar1 programlari, smif-i¢i cinsiyetciligin yani sira,
tarih boyunca sanat, felsefe ve bilim gibi alanlara kadinlarin sundugu katkilar1 géz
ard1 eden epistemolojik zemine karsi ¢ikiyordu. Eril, beyaz, orta ve iist siniftan erkek
ogretmenlerin hakim oldugu programlardaki geleneksel miifredata bas kaldiran bu
hareket, iktidar ve imtiyazla arasindaki derin bagi siirdiiren kavramsal techizati
sorunsallastirtyordu (Almanssori, 2020, s. 55). Fakat kadin ¢alismalarinin hayatin her
kesiminden kadinin bulusmasii saglayan biling yiikseltme pratiklerinin yerini
almaya baglamasiyla, feminizimin giderek elit ve imtiyazli kadinlarin hakim oldugu
akademik bir alanla kisitlandig1 ve kitlesel potansiyelini yitirdigi ileri siiriilebilir
(hooks, 2019, s. 22). Giderek beyaz, elit ve akademik bir dil kazanan feminist
diisiince, is¢i sinifindan yahut eve hapsolmus kadinlarin yasamina dokunmayan bir
veche kazandi. hooks, feminizm her yastan, her kesimden ve her cinsiyetten ne kadar
cok insana ulasirsa, orgiitlii feminist miicadelenin zemininin o denli giiglenecegine
inanmaktadir. Iste feminist pedagojinin énemi burada aciga ¢ikmaktadir: Feminist
pedagoji, farkli toplumsal gruplar arasinda temasi yeniden canlandirarak, ulasilabilir,
anlagilabilir ve yasama dokunan bilinglenme pratikleri sunarak, orgiitlii ve kitlesel
miicadelenin feminist politikadaki yerini hatirlatir. O halde hilasaten feminist
pedagojinin feminist diisincenin yayginlastirilmas: i¢in daha fazla araca ihtiyag

duydugu soylenilebilir.

2.3 Ozgiirlestirici Bir Pratik Olarak Feminist Pedagoji
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Bir onceki boliimde feminist pedagojinin kdkenine dair kisa bir giris yapildi; bu ve
ilerleyen boliimde, 6zgiirlestirici bir pratik olarak feminist pedagoji iki temel agidan
ele almacaktir. Birincisi, feminist pedagojinin (resmi) egitimin toplumsal doniisiime
baglanma imkanim arastiran ve bu yonde smif-i¢i stratejilere odaklanan veghesine
tekabiil eder. Digeri ise, feminist pedagojiyi egitim kurumlariin 6tesinde, feminist
diisiincenin yayginlastirilmasinin araci olarak tasavvur eder eder. “Cinsiyetli, sinifsal,
irksal ve insan-merkezci toplumsal diizeni varsayan ya da yeniden iireten egitsel
pratiklere karsi hareket” olarak tanimlayan D. Crabtree, Sapp ve C. Licona feminist
pedagojinin bilgi aktarimima degil, toplumsal doniisiimii saglayacak yontem ve
stratejilerin gelistirilmesine odaklanmasi gerektigini vurgular (2009, s.1-2). Yalnizca
kadin arastirmalar1 programlariyla veya feminist okumalarla sinirli olmayan feminist
pedagoji, siif-i¢i etkilesimler ile toplumsal iliskiler arasindaki baglant1 kurarak,
cinsiyetcilikle miicadele eden oOzgiirlesme hareketlerine eklemlenmeye girisir.
Ogretmen ve ogrenci, 6grenci ve digerleri arasindaki geleneksel iliski kurma
bicimlerine meydan okunur. Biling yiikseltme gruplarinda oldugu gibi, 6grencilerin
deneyimleri ders malzemesine 1s1k tutar. Ortak veya farkli deneyimler iizerinden
konusan 6grenci ve 6gretmenler hem kendi deneyimlerini anlamlandirma hem de
teorinin bosa diistiigii alanlar kesfetme imkani bulurlar. Deneyimin bilincine dair
birlikte ulasilan i¢gorii yoluyla ezilme ve taniklik dykdlerini yazarlar. Daha 6nemlisi,
iktidar odaklarmna yakinsadiklari konumlariyla yiizlesir ve gelencksel-cinsiyetci
varsayimlarindan vazgegmeyi (unlearn) hedeflerler. Simdi feminist pedagojiyi temel

kavramlar dahilinde biraz daha acalim.

Deneyim ve rasyonalite karsithigi feminist diisiincenin merkezi meselelerinden
biridir. Feminist pedagoji deneyimi dislayan, bedensiz, soyut, yasamla bag kurmay1
imkansizlagtiran bilgi bigimlerinin elestirisiyle konusur. Kadin c¢aligmalar
programlarinda, pek ¢ok filozof, yazar ve bilim insani gibi kadinlarin ¢aligma ve
katkilarinin  goriintir hale getirilmesiyle ilgilenir. Toplumsal cinsiyet temelli
Onyargilar1 besleyen otoriteler tarafindan olusturulmus yanli miifredatlar1 desifre
eden ve kadmlarin iiretimlerine hakkini yeniden teslim eden akademik bir alan
olugsmustur (hooks, 2019, 33-4). Kadin c¢aligmalarinin en biiyiik katkilarindan biri,
tarihin tozlu sayfalarinda goémiilii olan kadinlarin fikirlerini giin 15181na ¢ikarmasinin
yani sira, diisiinme ve bilme bigimlerine kok salmis olan geleneksel epistemolojik

egilimlerin altin1 oymaya baslamasidir. Bu geleneksel egilimlerin gerisinde, beden-
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zihin doga-kiltir, duygu-akil, sezgisellik-rasyonelite, evrensel bilgi-konumlu bilgi
gibi giliglii  ayrimlar  yatmaktadir. Feminist pedagoji bu hiyerarsileri
istikrarsizlagtirmak suretiyle, yeni diistinme ve bilme bi¢imlerinin 6niinii agar. Bu
baglamda felsefe tarihine sirayet etmis olan Akil idealini, rasyonaliteyi, merkezden

bakmayi, deneyimsiz diislinmeyi tartismaya agalim.

Genevieve Llyod “Erkek Akil” adli ederinde akilcilik idealinin yerine, farkli zaman
ve kiiltiire gore degisen dogruluk perspektifinin, diger bir deyisle, goreciligin felsefi
sorusturmanin merkezine yerlestigini ifade eder (2015, s.19). Lloyd, ‘Akil’in nétr,
cinsiyetsiz ve evrensel olma iddiasin1 sorgulayarak, bize dogru veya makul olanin
konumumuza bilhassa cinsiyetimize gore degiskenlik gosterme ihtimalinin altini
cizer (Lloyd, 2015, s.20). Bu tartismada, rasyonalitenin cinsiyet farkina dayali bir
gorecilikte ugup gidecegi ileri siiriilebilir; ancak tam da mesele kadinlarin kadinlik
idealleri ile Akil arasindaki deneyimledikleri catismanin tarihsel arka planinda
kadinligin tam da Akil alanindan digslanmasi yoluyla insa edildigidir (Lloyd, 2015,
s.21). S6z konusu dislamanin Yunan diisiincesinden giinlimiizde Hegel’e kadar nasil
baslayip, gelistigini ve ‘dogallagtirilmis bilgi’ gibi is gordiigiinii analiz eden Lloyd
felsefenin tohumu atildig1 andan itibaren kadinligin Akil alaninin disina atildigini,
karanlik, anlagilmaz ve gizemli gii¢lerle bir tutuldugunu ifade eder. Bunun yani sira,
Doga ve dogurganlik arasinda kurulan 6zdeslik, Platon’un “kadinlar, dogay1 taklit
eder” ifadesinde daha giiclii bir yanki bulur (akt. Lloyd, 2015, s.23-4). Kadinligin
rasyonaliteden diglanmasi, muglaklikla ve duygularla es goriilmesi, erkekligin ise
aciklik ve kesinlikle disliniilmesi, modernite ve sonrasina degin etkisini

gorebilecegimiz bir ayrimi yaratmistir.

Platon’da bilen zihin, degisimlere maruz kalan maddenin aldaticiligina kapilmadan,
diinyanin yalnizca rasyonel olan formuyla hemhal olmalidir. Kadinlik, doga ve
maddeye gomiilii, sekil verilmeyi bekleyen bir hazne, erkeklik ise bilginin nesnesi
form olarak tasavvur edilir. Bu formilasyona goére zihin, bedenin; ruhun daha Gstln
boliimleri, daha asagi boliimlerinin iizerinde tahakkiim kurmali, rasyonel olmayan
maddeden kendini soyutlamalidir. Tahakkiim altina alimmasi gereken bir kaynak
olarak Doga telakkisi ve kadin-erkek ayrimi, Platon’dan sonra en net bicimde Francis
Bacon’da gelistirilecektir. Bacon, Platon’da goriilen form-madde ayriminin 6tesine

giderek, bilgiyi Doganin denetim altina alma islevi goren bir gii¢ olarak goriir.
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Platon’un aksine Bacon, maddenin hareketini anlamanin fiziksel dogay1 anlamay1
saglayacagint vurgular. Madde ve form, Doganin kadinsiliginda ve bilinebilir
olmasinda birleserek, bilimin gorevini belirlemis olur; doganin tahakkiim altina

alinmasi, kadinin erkegin tahakkiimiine girmesidir (Lloyd, 2015, s.26-35).

Modern felsefenin kurucusu olarak kabul edilen Descartes’in felsefesi, felsefi
donemin basat sorunu olan dogru bilgi meselesiyle ilgilenir. Descartes, degisen
duygularin aldatict dogasinin 6tesinde, kendisinden hareket edebilecegimiz, siiphe
duyulmasi miimkiin olmayan metafizik Onciillerin pesine diiser. Dogru bilgiye
ulagsmak icin, her seyden kusku duymakla ise baslayan metafizik yontem cinsiyet
farkindan bagimsizdir. Bu noktada kadinlar ve erkekler arasinda rasyonel olma
derecesinde farklilik koyutlanmaz. Ancak Lloyd Descartes’in giinliik karmasadan
bagisik soyut diisiinme bi¢imi olarak Akil’a yiikledigi 6zelligin ve hakikat arayisi ile
pratik isler arasinda koydugu net ayrimin, geleneksel kadin ve erkek rolleri
arasindaki ayrimi gii¢lendirdigini ifade eder. Bu bakimdan diislinen zihin, dogru
bilgiye ulagmak i¢in kadinlarin sorumlu oldugu duyusal alan1 asmali; kadin, “Erkek

Akil”m ihtiyag duydugu seylere yanit verebilmelidir (2015, s. 77-9).

Luce Irigaray, Julia Kristeva ve Helene Cixous gibi Fransiz feminizmini temsil eden
filozoflar, felsefe tarihinin basat konumda bedensiz ve soyut, evrensel ve dogrulugu
su gotiirmez hakikatin pesine diisen soyut bir Ozne varsayiminin aslinda eril akli
temsil ettigini ve Oteki morfolojileri diglayan bir imleme ekonomisinin cinsiyet
farkini sildigini ifade etmistir. Kadinlar, erkegin 6tekisi olarak yalnizca felsefenin
alan1 ve rasyoneliten dislanmamis, ayn1 zamanda felsefi diislincenin soyut 6znesinin
bedenini var eden bir yok-yer olarak imlenmistir. Ornegin Cixous, eril aklin zuhur
ettigi yazinin fallokratik dogasina isaret ederek, kendisini evrensel olarak sundugunu
aciga cikarir. Kadinlarin diislince tarihindeki sessizligi ve silinmisligi ile aklin
toplumsal cinsiyetli tarihi arasinda baglant1 kurararak, kadinlarin yazisinin bedensel
Ozgiilliiklerini yansitacagi farkli bir potansiyel tasidigini ifade eder. (Stark, 2018, s.
31) Irigaray, This Sex Which Is Not One adli eserinde, deyim yerindeyse felsefe
tarihini psikanalize tabi tutarak yansiz goriinen Ozne tasavvurunu cinsiyet farkiyla
yeniden yorumlar. Ona goére, masist imleme ckonomisi (masculine signifying
economy), diger bir ifadeyle, Eril Ozne konumuna isnat edilmis Bat1 metafiziginin

simgesel diizene sirayet eden etkisi disil olani silerek onu tanimlanamaz, idrak
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edilemez ve imlenemez kilar. Irigaray, Platon'dan bu yana felsefenin ve buna
miteakip gelisen psikanalitik modellerin bir su¢ ortakligi dahilinde "disili"
form/madde ikiliginin 6tesinde bir disariliga ittigini koyutlar. Disil, basat Ozne
konumundaki eril olanin hatlarin1 ¢izmek ve ona bir varolus kazandirmakla
gorevlendirilir. Iste bu baglamda feminist pedagoji, felsefenin soyut, bedensiz,
deneyimden yoksun eril 6zne modelini sorunsallastirarak, deneyimden gelen baska
tiirlii bilme big¢imlerine kap1 acar. Bu kadinlarin deneyimleriyle yeni bir bilme bigimi
ormek demektir. Yalnmizca beyaz ve st smiftan kadmlarin degil, kadin
kategorisinden dislanan renkli kadmnlarin deneyimlerine kulak vermek anlamina
gelir. Feminist pedagoji, bu elestiriden yola ¢ikarak deneyimin bilincini 6zgiirlesme

projesinin bir pargasi kilan stratejiler gelistirir.

Nesnellik ve feminist epistemoloji bir onceki kavram setiyle baglantili diger
kavramlardir. Modern epistemolojiyi ve bilimi karakterize eden nesnellik o6lgitu
iktidar iliskilerini mercek altina alan feminizmin géziinden kagmaz. Tepeden bakan,
her yeri gorebilen ve her seyin agiklamasini ve hesabini verebilen bir gérme rejimi,
yalnizca evrensel hakikat olma iddiasi tagimayacaktir, bunun yani sira seylerin
diizenini tarafsiz gérebilme vaadi sunacaktir. Ancak yukaridan ve en geriden bakan
biri seyleri oldugu gibi gormez, aksine hicbir seyi géremez hale gelir. Bu analoji,
hakikat iddiasinda olanin iktidar iliskilerinden bagimsiz saf bir nesnelligin nasil
mimkiin olabilecegi sorusunu duyurur. Feminist epistemolojiyi kadinlarin
deneyimlerinin ve katkilarinin, tarih ve siyasi hedeflerinin pek ¢ok alanda sistematik
bir bigimde yok sayilmasi ya da yanlis yansitilmasina yonelik disavurum olarak
betimleyen Uma Narayan’a gore feminist epistemoloji bilimin “soyut, rasyonel ve
evrensel” oldugu varsayimini ¢esitli yontemlerle ciirtitme gorevini listlenir. Deger ve
duygu alanmmi disarida birakarak mutlak bir nesnellik kaygisi tasiyan bilimsel
etkinligin karsisina, s6z konusu alanin kagmilmaz oldugunu ve bilgi {iretimine
sunabilecegi katkinin imkanina isaret eder. Bunun yani sira, kadinsilik-erkeksilik
ayrimina denk diisen, akla karst duygu, dogaya karsi kiiltiir, irrasyonele karsi
rasyonel gibi ikiliklere meydan okur. Ancak Narayan, ‘“eril” olam1 dogrudan kabul
etmeyi reddederken temkinli olmamiz gerektigine dair bir serh diiser: Feminist
epistemoloji, merkezden olmayan farkli gruplarin tecriibelerini asir1 ideallestirme

tehlikesiyle kars1 karsiyadir (2020, s. 37-9). Liberal ¢ok-kiiltiirciiliigiin elestirisinde
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de karsimiza ¢ikan tehlike, feminist epistemolojinin ezilen gruplarin geldigi kiiltiirii

asir1 ideallestirilmesi gibi bir riski ifade etmektedir.

Donna Haraway bilim ve teknolojiyle el ele giden nesnellik tartismalarinin ortasinda
gorme duyusunu farkli bir sekilde kullanma metodu iizerine diisiiniir. Nesnellik,
askinlik ve ikilik tasavvurlarini bir kenara birakarak, sinirli, konumlu ve hesabi
verilebilir kismi perspektiften bakarak neyi nasil gordiiglimiizii anlamamizi
saglayacaktir. ‘Tepeden’ degil, ‘asagidan’ ve ‘kenarlardan’ gérmek, ezilmislerin saf
ve elestiren uzak konumlar1 oldugu hiilyasindan uyanmak, bakis ac¢ilarinin sorgusuz
sualsiz kabul edilebilir agiklamalar sundugu fikrinden vazge¢mek anlamina gelir.
Goreciligin zeminsizligine bir alternatif olarak feminist nesnellik, konumluluga ve
kismilige vurgu yapar, her yeri ve her seyi eksiksiz yakalama ve biitiinsellestirme
iddiasina karsi mesafelidir. Louis Althusser’in dedigi gibi, karsimizda c¢atigmali bir
hakikat s6z konusu ise, her seyi her yerden gdrmek miimkiin degildir; bazi
konumlarda bu gatismay1 gorebilmek miimkiinken, digerlerinde degildir. Iste bu
nedenle, hakikatin kendini a¢iga ¢ikmasi i¢in bazi konumlar digerlerine tercih
edilmelidir (akt. Alenka Zupancic, 2018, s. 13). Bu bakimdan feminizm, durmaksizin
elestirel bir konumda olmak, hangi konumda oldugumuzu inkéar etmemek anlamina
gelir. Ezen ve ezilen ikiliginde mutlak bir konumu isgal ettigimizi diisiinmek,
“kendileriyle 6zdes, imsiz, bedensiz, dolayimsiz ve saydam” olmak, diger bir deyisle,
tahakkim edenlerin konumunda olmak demektir. (2010, s.102-5, 6) Haraway’a kulak

verirsek:

O halde konum(luluk) incinebilirlikle ilgili bir seydir; konum(luluk), kapanim ve nihailik
politikalarina direnir, ya da, Althusser’in bir terimini 6diing alarak diyebilecegimiz gibi,
feminist nesnellik “son kertede” basitlestirmeye direnir. Bunun nedeni feminist bedenliligin
sabitlenmeye direnmesi ve farkliliga dayali konumlanma aglarina karsi doymak bilmez bir
merak beslemesidir. Sadece tek bir feminist bakis agist yoktur ¢iinkii haritalarimiz, bu
metaforun goriislerimize zemin teskil edebileceginden ¢ok daha fazla boyut gerektirir. Ama
feminist bakis a¢is1 kuramcilarinin angaje, hesap verebilir konumlanmaya dayali epistemoloji
ve politika hedefleri kudretini korur. Hedef, diinya hakkinda daha iyi izah ve anlatilardir, yani,

“bilim”dir. (Haraway, 2020, s. 112)
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Sandra Harding, egemen epistemolojilerin yerine “bakis ag¢is1” kuramlarim giiclii
nesnellik baglaminda tartistigt yazisinda, bilgi iiretimine nereden baslayacagimiz
sorusu lizerine diisiiniir. Bilgi tiretimine “merkez-dis1” topluluklarin deneyimlerini,
tarihsel olarak silindikleri sOylem alanina dahil etmek ile baslamanin yanlis
anlasilabilecegine kars1 uyarir. Genel olarak bilimsel bilgi tiretiminin nesnelligin tam
z1dd1 olarak diisliniilen ve bilginin mesruiyetini kaygan zemine tasidig iddia edilen
gorecilikte eriyecegi yolunda bir endise s6z konusudur. Merkez-dis1 hayatlardan yola
cikarak bilgi iddiasinda bulunmak, goreciligin kapisim1 aralamak ve dolayisiyla
hesab1 verilemez olan ¢esitli bakis acilart yumag elde etmekle bir tutulur. Harding,
bakis acist kuraminin maruz kaldigi suglamanin dogru olmadigini ileri siirer. Amaci,
baskin gruplarin arastirmalarina dahil etmedigi ve incelemedigi merkez-disi
hayatlarin iizerine diisiinmek, hareket ettikleri kavramsal g¢ergevenin ve arastirma
sonuclarinin gegerligini sorgulamaktir. Feminist teorinin baslangi¢ noktasi olarak
aldig1 yekpare bir kadin tasviri yoktur. Diger 6zgiirliikk hareketlerinden 6zgiil olarak
feminist hareket, siddet goren kadinlarin, isci kadinlarin, Ugiincii Diinya iilkelerinde
sOmiiriilen kadinlarin, lezbiyen kadinlarin, trans kadinlarin vb. deneyimlerinden ve
bakislarindan yola ¢ikarak bir hakikatler coklugu degil, tek bir hakikati farkli bakis
acilartyla goriilebilir hale getirmek ister. Birbiriyle ¢atigmali feminizmlerin ortaya
cikmasmin nedeni, tam da bilgi Oznesinin “heterojen, c¢eliskili ve tutarsiz”
olmasindandir (Harding, 2020, s.52-81). O halde, feminist bilginin Uretilmesini
saglayacak olan, celigkili bir pozisyondan baslamak, Bati1 diisiincesine niifuz etmis
olan tutarlilik ve biitiinlesik 6zne varsayimini ve “bilgi 6znesini 6zsellestirmeyi”
reddetmekten gecer. Harding’in merkez-dis1 hayatlardan hareket ederek diistinmeye,
kisinin merkez-dis1 hayatlarin ayricaliksiz konumunu iirettigi gergegini kesfetmeye
yonelik vurgusu Haraway’in  degindigi, konumlanmis, kismi ve siirekli
sorunsallastirmaya acik gérme vurgusu arasinda bir catisma fark edilebilir. Zira
Harding, bir anlamda baskin gruplar ile merkez-dis1 hayatlar arasinda bir ikilik
kurarak, merkez-dis1 hayatlarin bilgi Oznesi olarak daha gii¢lii bir nesnellik
saglayacagina dair umutlu iken; Haraway “ezilmislerin” tahakkiim konumundaki
kendisiyle 6zdes, bedensiz, kendinden menkul konumu i¢in 6zlem duyma ihtimaline
kars1 temkinli olmay1 uygun bulmustur (Haraway, 2010, s. 107). Bu bakimdan temel
mesele, konumun kismi, pargali, degisken ve celigkili dogasini unutmaksizin,
elestiriyi ve hesab1 verilebilir gorme bi¢imini elden birakmamak gerektigidir. O

halde Ozetle, feminist pedagoji, geleneksel nesnellik Ol¢iitiinti istikrarsizlastiran
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heterojen, merkez-dis1 Gykiileri kusursuz merkezi anlatilara yegleyerek, yekpare
biitiinliigii reddeder. Feminist pedagojideki igerimi sudur: Ogretmen ve dgrencilerin
karsilagsmalari, ne salt ezen ve ezilen zitligina ne de ezilenin bakis acisinin ayricalikli

gorme bi¢imini sundugu fikrine dayandirilabilir.

Feminist pedagojinin en Onemli kavramlarindan bir digeri otoritedir. Feminist
diisiince ve hareket, otoritenin eril ¢agrisimlarindan 6tiirli ona meydan okumustur.
Egitim kurumlarinda otorite duygusunun gelismesi, disiplin ve diizenin
saglanmasinda elverisli gorliniir fakat icsellestirilen otorite, okul dis1 yasamda;
politik kimligin olusumu, hiyerarsik iligkilere karsi diren¢ olusturma becerisi s6z
konusu oldugunda devreye girer. Cok kiiciik yasta kendinden yas ve deneyim
bakimindan ‘biiyiik’ goriilen bir figiiriin soyledigi ve yaptigi her sey kosulsuz ve
sorgusuzca kabul edildiginde, eriskinlikte toplumsal muhalefet bilincinin gelismesi
zorlagir. Feminist pedagoji, yeniden-liretimine dahil oldugumuz toplumsal
esitsizliklerle smif icindeki ‘6grenme’ siireci arasinda baglantilar kurmak, 6grenmeyi
toplumun doniisiimiinii saglamak ve Ozgiirlestirici bir kuvvet haline getirmek
anlamina geliyorsa, politik bilincin gelismesi i¢in Ogretmen otoritesini
istikrarsizlagtirmalidir. hooks’un otorite meselesine dokunan &gretmenlik deneyimi
bu baglamda iyi bir 6rnek sunabilir. Vekil 6gretmen, onun yerine derse girdiginde

Ogrenci ve 0gretmen arasinda soyle bir yasandigina deginir:

“Pekala, sinifta neler oldu?” diye sordum, dgrenciler vekilimin bir arkadaslarini asagiladigini,
var glicuyle susturmaya galistigini soyledi. “Peki, siz ne dediniz?” diye sordum. Sessizce
oturduklarini itiraf ettiler. Bu ifsalar, profesorlerin diktatorlesebilecegini hatta Oyle olmasi
gerektigine doniik alginin Ogrencilerde yerlestigini gérmemi sagladi. Bir dereceye kadar,
Ozgiirlestirici pratige eslik ederken bile beni “dikteci” biri gibi gordiiler, bu yiizden itaat ettiler.
Bagka bir Ogretmen smifa girdiginde ve otoriter davrandiginda hizaya geldiler. Fakat
Ozgiirlestirici pedagoji, eylemlerini sorgulayacak alan yaratmasindan o&tiirii zafer kazandi.
Kendilerine bakip soyle diyebildiler: “Inandigimiz sey i¢in neden ayaga kalkmadik?” (hooks,
2021, s. 140)

Dale Bauer, otoriteyi ele gecirilen bir nesne gibi degil, retorigin basarili bir bigcimde

uygulanmasi, saglam arglimanlar sunabilme ve riskli sonuc¢lar dogurabilme olarak

diistiniir. Bauer, Catherine Clement ve Helene Cixous’nun da i¢inde bulundugumuz
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eril sOylemin ayni kiiltiirel sistemin parcast olmasi nedeniyle, otoritenin kaginilmaz
oldugunu kabul ettiklerini ifade eder (2009, s.23). Otorite feministlerin bilin¢diginda
eril tahakkiimle 6zdeslesme olarak kodlu olsa da Bauer, otoritenin yiizyillarca
kadinlara karst nasil  kullanildiginin  tahlilini  yapabilecegimizi ve onu
tarihsellestirmek suretiyle akiskan bir otorite kavramina bagvurabilecegimizi Onerir
(2009, s.24). Otoriteyi 0z-diisiiniimsel bir perspektife yerlestiren Bauer, feminist
hocanin kendi otoritesinin giicliniin farkinda olarak, 6zgiirlestirici bir bi¢imde
tistlenmesi; elestirel pedagojinin doniistiirlici  vechesinin bir parcast haline
getirmesini salik verir (2009, s. 25). Otoriteyi “yaratici enerji ve potansiyel” olarak
diisiinen ilknur Mese’ye gore Ogretmenin sinifa getirdigi bilgi ve deneyimi
“ozerkligi” ve “karsililikligr” gelistirme iizerine kuruludur (2022, s.24). Ancak
feminist derslikte, ses veren Ggrenenin sesini cinsiyetine indirgeyerek duyma riski

s6z konusudur. Bunu biraz agalim.

Erkekleri cinsiyet¢iligin sorumlusu tutmak, kadinlar1 ise kirilganlikla iliskilendirmek
otoriter bir bakis agisini siirdiirmenin bir diger yoludur. Yahut kadinlarin daha ¢ok
konusmasini saglamak, erkekleri susturmak da 6zcii ve cinsiyetci jesti yeniden iireten
matrisin sinif i¢inde kok salmasina izin vermek olur. Pamela L. Caughie ve Richard
Pearce, Virginia Woolf’un eserleri lizerinden bu meseleyi ele alirlar. Woolf,
Dalgalarda erkek anlatisina 6ncelik verildigine drnek olusturan bir kurgu sunar. Tek
bir kisiye bagli kalmak istemeyen Jinny, kimle tamisirsa tanigsin hayal kirikligi
yasiyor ve yanlis anlasiliyordur. Eril kiiltiirde kisiligi ve arzusu degersizlestirilen
Jinny’nin karsisinda Louis’nin anlatis1 ise, erkek oldugu i¢in dikkate alinan anlati
olur. Jinny’nin iliskilendigi erkege 6zen gosteren (care), erkegin ise 6zerklige ulasan
bir taraf oldugu sdylenebilir (2009, s. 30). Ancak disil 6zeni, eril 6zerkligin bir
alternatifi olarak okumak eril tahakkiimii besleyebilir. Yahut disil 6zeni, eril 6zerklik
karsisinda olumlamak Ozciiliige gotiirebilir. Tahakkiim burada “6tekinin
bagimsizligin1 taniyamamaktan, bakim vericiligi ve 06znelerarasiligi kadinlarla
0zdeslestirmekten ileri gelir (Caughie ve Pearce, 2009, s. 31). Feminist 6gretmenler
olarak, yazarin cinsiyet veya etnisitesinden degil de anlatinin olumsalligindan ve
belirsizliginden yola ¢ikmak, cinsiyet farkliligini baska tiirlii okumamiza bir imkan
tantyabilir. Ogretmenligi, geleneksel biciminden ¢ikarip, fikir birligi olusturma
telasini bir kenara birakarak, siireksizlikleri bir problem degil; kalkis noktasi olarak

alip, cinsiyet farki insasinin kosullarinin "iglevleri” olarak yeniden diislinebiliriz
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(Caughie ve Pearce, 2009, s. 33). Belirli bir cinsiyeti veya 1rki diigiinerek yaptigimiz
okumalardaki 0n-kabulleri bir kenara birakarak, ‘okuyucu’ olarak iiretimdeki
konumumuzu fark etmemiz farkli imkanlar yaratabilir. Ciinkii otorite, yazarda ya da
metinde degil, okur ile yazar, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iliskide aranmalidir.
Bu bakimdan smnif-iginde yalnizca Ogretmenlerin degil, S6grencilerin kurdugu
anlatilara dair yaklagimin gerisindeki otoriteyi 6z-diislinlimsel bir sorgulamaya tabi
tutmak gerekir (2009, s.33) Mesele, Jinny’nin (kiz ¢ocuklarin) hikayesini geleneksel
bir bicimde sunmak degil; otoritenin anlatilar iizerindeki etkisini agiga c¢ikarmak,
siif icinde coklu seslerin var olabilmesi i¢in eril hegemonyaya mahal vermeyecek

tarzda siifin yapisini degistirmektir (Caughie ve Pearce, 2009, s.33-4)

Ses ve sessizlik kavramlar1 feminist pedagojide blylk yer tutar. Gelencksel sinif
ortamin1 gz Oniine getirdigimizde dgretmenin siirekli konustugu, 6grencinin susup
dinledigi bir yer belirir. Sinifin ‘huzuru’ adina -dersin konusu olmadigr miiddetge-
statiikoyu rahatsiz eden politik goriisler topluluktaki hakim goriis lehine sansiirlenir.
Feminist pedagoji bunu reddeder, aksine farkli goriis ve kesimlerden gelen
ogrencilerin ezilme hikayelerini ve tanikligint duyulur kilar. hooks’un “kolektif
dinleme” olarak adlandirdigi bu alistirma “sesin degerini ve benzersizligini”
onaylayarak, hi¢bir 68rencinin sesine ayricalik tanimaksizin deneyimi sahneye davet
eder. Otekilerin sesini bastirma telasi yoktur. “Otoriter ses” 6grenciler tarafindan
yerinden edilir (hooks, 2021, s. 84). Burada vurgulanan sesin benzersizligi meselesi,
Carol Gilligan’in da ele aldigi bir temadir. Gilligan, kadinlarin kendilerine ait
benzersiz bir sesi yankilayamadiklarma dair sundugu psikolojik analizle, sesin
cinsiyet farkinin yankisi oldugunu kesfetmistir. Ona gore, sese sahip olmak “insan
olmak™tir; bir kendilige sahip olarak konugsmak demektir. Konustugumuzda,
birilerini bizi dinlemeye davet ederiz. Kendiligin kdkeninden gelen ve duyulmayi
bekleyen bu edim hem dogal hem de kiiltiireldir. Agiz, nefes, ritim ve dilden olusan
fizikselliginin yam sira, i¢ ile dist kenetleyen iliskiselligi ile psikolojik, kiiltiirel ve
toplumsal diizeni anlamaya giden yeni bir patika olarak karsimiza ¢ikar (Gilligan,
2003, s. xvi). Inceledigi edebi metinlerde erkek yazarlarin kadin bedeni ve
deneyimine ses verdigini kesfeden Gilligan, bir erkegin kadinlar adina konugmasinin
politik ve etik icerimlerini sorgulayarak, kadinlarin i¢lerinden gelen sesin kendilerine
mi ait yoksa insa edilmis olduklarindan emin olamadiklarini ifade eder. Sosyal

bilimler g¢evresinde nesnellik, sesin Ozgiilliigiine kars1 duyarliliga sahip degildir.
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Gilligan i¢in asil mesele, “iliskinin ve hakikatin dillendirilmesine dair tartigmamizi
yeniden bicimlendirecek tarzda farka ses vermektir (2003, s. xvii-xviii). Erkekler
kadinlar hakkinda, kendileri hakkinda emin olarak konusup, onlarin deneyimine ses
verirken, kadinlar kendilerine ait olmayan bir sesi yankilar ya da sessizligi tercih
ederek, “iligkisel hatalar” yaparlar. Geng kizlar yetiskinlige adim attiklarinda daimi
bir siiphe icinde gergeklikle deneyim arasinda kopukluk yasarlar. “Ne bildigini
bilememe, sesini duyma ya da dinlemede zorluk, zihin ve beden, diisiinceler ve
duygular arasinda baglantisizlik, sesi i¢ diinyay1 aktarmaktansa iizerini 6rtmek ig¢in
kullanmak” insanlar arasinda baglar 6riilmesinin 6niinii tikar (Gilligan, 2003, s. xx-
xxi). Feminist pedagoji buradan hareketle, ice atilan diisiincelerin, anlam
verilemeyen hislerin yeniden anlamlandirilmasi igin deneyime ses verme imkéni
saglar. I¢sel yasanti ve dis diinya arasindaki boliinmeye karsi direnis gdstermeye
basladiklarinda kadinlarin  sesi daha giicli c¢ikmaya baglar. Bir zamanlar
deneyimlenmis, iizeri Ortiilmis, i¢ diinyaya gomiilmiis yasantilara geri dondlir;
boylelikle iligkilenmenin yeni bigimlerine dogru kapilar acilmaya baglar (2003, s.
xxiii). Ozetle, feminist pedagoji, hooks un yaptig1 gibi, i¢e yansiyan en giiclii ataerkil

sese kars1 ¢ikmaktir (2019, s. 11).

Sinifta deneyim hakkinda konusmak insan1 duygusal ¢oziilmeye agik hale getirir. Bu
kirilganlik kavramina getirir bizi. Ozgiirlesme pratigi toplumsal iliskilerin sinif
icindeki yansimasini mesele edindigi i¢in, bu tiir karsilagsmalarda catisma c¢ikmasi
kaginilmazdir. Bu durum sessizlikten sese, gizlilikten goriiniirliige gecmeyi, diger bir
ifadeyle, digerleri tarafindan oldugumuz gibi taninmay1 zorlagtirir. Judith Butler’in
dedigi gibi: “Ozne basitce kendini baskasma sunarak Oteki tarafindan taniniyor
degildir.” (2020, s.161). Tammma ancak o6zne ve Otekinin birbirlerini gorup,
yansimalarini  indirgemeden bagkaliga acildiklar1 karsilasma yasadiklarinda
gerceklesebilir (2020, s. 161-2). Insan, 6tekinin baskaligimi diinyayr anlamada
kullandig1 terimlere indirgemeden onunla karsilagmaya agik olmalidir. Yalnizca
Ogrenciler degil, o6gretmen de savunmasiz kalabilmeli, kirillganligin yasantilarin
hatirlanmasinin ~ bir  pargast oldugunu kabul etmelidir. Cinsiyet farkina
indirgemeksizin 6grenciler birbirinin kirilganligm tammalidir. Ozgiirlestirici bir
pratik olarak feminist pedagoji, yalnizca 6grencilerin degil, 6gretmenin de paylasim
hususunda risk almasini1 bekler. hooks “birbirinizi tanima eylemine katilin ve sadece

profesorlerle konusmayin” der (2021, s.173). Boylelikle smif bir biitiin olarak
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olgunlagsmaya ve giiglenmeye baslayabilir. Bu hooks’un katilimci pedagoji (engaged
pedagogy) anlayisinin 6nemli bir pargasidir (2021, s. 26).

Paolo Freire (2000) 6gretmenin bilgi aktardigi, 6grencinin bilgiyi ezberledigi, gercek
yasamla higbir sekilde bag kurmadig1 geleneksel egitim modelini elestirmistir. hooks
yazilarinda Ogrencilik yillarinda egitimde bu modelin hakim oldugunu, siyahi bir
kadin olarak egitimde karsilastigi ayrimciligi sorun etme olanagi taniyan bir
pedagojinin olmadigin1 aktarir. Bu nedenle Freire’nin egitimin islerligi ile
tahakkiimii sorunsallastirdigi elestirel pedagoji diislincesi, hooks’un kendi
pedagojisini  gelistirmesinde ilham verici olmustur. Egitimin 6zgilirlesme
miicadelesinin bir pargasi olabilecegine inanmaya baslayan hooks, siif toplulugunun
her bir tiyesini “aktif katilimc1” olarak tasavvur eder (2021, s. 19-20). Ona gore,
katilimcr pedagoji hem Ogrencinin hem de Ogretmenin esenligini hedefler.
Ogretmenin kendini gergeklestirme ve mutlulugu yakalama arzusu yoksa, dgrenciye
yardim etmesi miimkiin degildir (hooks, 2021, s. 21). Aslinda katilimc1 pedagoji
feminist pedagojinin bir baska siiriimii olarak diisiiniilebilir. O da temelde, zihin ve
bedeni kopararak deneyim ve bilgi arasinda higbir baglanti kurmayan geleneksel
pedagojiyi yerinden oynatir. Ogretmen dahil olmak iizere, siifta yer alan herkes
O0grenme ve gelisme siirecinin bir parcasi olur. Kimlik ve ezilme 6ykiileri kiyafet gibi
sinifin disinda birakilmaz veya yalnizca zihin diisiinmez sinifta. Benligi kuran tim
unsurlar —duygular, savunmasiz kalinan anlar- §grenmenin bir pargast olarak goriiliir
(hooks, 2021, s. 22). Bedeni sinifa davet eden katilime1 pedagoji, duygularin giiciine
inanmayi tercih eder. Feminist (elestirel) pedagoji zihin/beden ayrimina nasil karsi
cikiyorsa, katilimer pedagoji de bedenin, duygularin, arzunun 6grenme tizerindeki
giictiniin farkindadir. Kamusal alan olarak kodlanmis siniflara 6grenmeden alinan
zevkin ve tutkunun girmesiyle, 6gretmen ve 0grenci arasindaki kati sinirlar ortadan

kalkar; sevginin serpildigi bir iligki bicimi dogar (hooks, 2021, s. 183-4).

Bir diger kavramsa, 6gretmenin pedagojik tutumunu biiylik Ol¢iide belirleyen
konumuyla baglantili olan feminist nazardir. Glenda Macnaughton’in (1997) okul-
Oncesi egitimi disiiniirken gelistirdigi bu kavram, modernist gelisim teorilerini
benimseyen bir 6gretmenin, sinif-iginde ataerkil davranis kaliplarin1 normallestiren
bakis1 yerine, erken ¢ocukluk egitimini feminist diisiinceye gore insa etme imkani

sunan bakisa isaret eder. Ornegin, ¢ocuklar oyun esnasinda toplumsal cinsiyetli
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siddet bicimlerine bagvurdugunda, bunun gelisimsel bakisin bir pargasi olarak
“norm” oldugu goriisiinii reddederek, gerekli feminist miidahalede bulunmay1 salik

Verir.

Feminist pedagojinin beslendigi diger kavramlar kesisimsellik ve kapsayiciliktir.
Deneyim kavramiyla ele ele giden kapsayicilik, feminizmin, bilginin ve deneyiminin
0znesini yalnizca erkek olmaktan ¢ikarmaz, kadin kategorisine dahil edilmeyen farkli
etnik koken ve dillerden gelen kadinlarin deneyimini de dahil eder. Bunun
kesisimsellik ile yakin bir iligkisi vardir. Ataerkiyle miicadelenin 6znesini kadin
olmakla sinirli tutmayan kesisimsellik perspektifine gore, farkli iktidar vektorleri
arasindan kadin-erkek karsith@ digerlerini dncelemez. Ornegin, hooks’un (2021)
feminist diigiinceye angajmani, siyahi ve yoksul kadinlarin, beyaz ve/veya iist
smiftan kadinlarin deneyimleriyle bir tutulamayacagini, ataerkinin 1rk, etnisiteyle ve
smifsal farkla birlikte analiz edilmesi gerektigini vurgular. Feminist pedagoji, sinif
icinde farkli kiiltiirleri ve etnikleri taniyan materyallerden faydalanarak, yalnizca
deneyimlerin benzersizligini vurgulamaz, ayni zamanda tamimaya aciklif

yayginlagtirir.

Buraya degin, feminist pedagojinin toplumsal doniisiim adina neler sunabilecegi
belirli kavramlar ¢ergevesinde ele alindi. Bir sonraki bolimde, feminist pedagojinin

resmi egitim kurumlarinin 6tesinde nasil tahayyiil edilebilecegi ele alinacaktir.

2.4 Smifin Otesinde Feminist Pedagoji

Feminist pedagoji, toplumsal celiskileri yaratan kosullar ile miicadele etmeyi dert
edinen bircok ogretmenin sinifina rehberlik eden bir paradigma sunar. Egitimin
belirli bir zihin ve beden rejimini {ireten bir matris olarak isleyisinin, alternatif bir
pedagojinin diisliniilmesini zorunlu kildig1 iddia edilebilir. Cinsiyetgilik, irke¢ilik ve
ayrimciligl dert edinen hooks da hem &gretmenligini doniistiirme imkani sunmasi
hem de feminizmin her kesimden ulasilabilirligi hususundaki endiselerine bir cevap
olmast bakimindan feminist pedagojiye glivenir. Feminizmin toplumsal cinsiyet
temelli sOmiiriiye karsit biliylik kazanimlar1 olmustur, ancak feminist diisiince ve

hareketin “erkek diigmanlig1” olarak alimlanis1 harekete zarar vermeye devam
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etmektedir (hooks, 2019, s.7). Daha evvel ifade edildigi {izere, feminizmin
akademiklesmesi feminizmin diger iktidar vektorleriyle (irkeilik, sinif ¢eliskisi gibi)
olan baglantisin1 Ortmiistiir. Deneyimin biricik 0znesi (orta ve iist simif beyaz
kadinlar) ¢erg¢evenin disinda kalan kadinlar1 feminizme yabancilastirmistir. Bu
kosullarda feminist pedagoji, feminizmin toplumsal hareket olarak giiclenmesine
aract olarak, feminizmin toplumsal imgelemi kusatan her alana niifuz etmesini
saglayabilir. Bdylece toplumsal cinsiyetin O6znelestirme bicime karsi, yeni bir
O0znelesme hatt1 yaratilabilir. Bu minvalde, Meral Akkent’in bir ara¢ olarak feminist

pedagoji tarifine kulak verelim:

Feminist pedagoji, bir aragtir: Bireyin ¢oklu kimlik o6zelliklerini kabul eden, bireysel ve
toplumsal doniisiimii amaglayan, toplumsal cinsiyete duyarli bir arag. Bu arag, ¢oklu baski ve
ayrimcilik siireclerini tartigma, onlar1 goriiniir kilma, 6grenenlerin ve &gretenlerin otoriter
egilimlerin bilince olmasimni saglama, 6grenmenin duygusal boyutunu vurgulama alternatifler
iiretme ve bunlar1 uygulama becerileri kazandirma ve 6zgiirliik bilincini gelistirme sans1 verir

(2019, s.11).

Bu tanima gore feminist pedagoji, resmi egitimde O0gretmen ve Ogrenci iligkisinin
dontstiirilmesiyle siirli degildir. Feminist pedagojinin biling ylikseltmenin bir
bicimi olarak farkli kullanimlar1 mevcuttur. hooks’un yazilarinda akademik dil
kullanmamasi, yoksul, okuma-yazma bilmeyen kadinlarin feminizme erisimini dert
edinmesi; pedagojisini irk¢ilik meselesi iizerinden insa etmesi feminist pedagojinin
bir ara¢ olarak kullanimima Ornektir. Ona gore feminizm bir c¢alisma alanina
indirgenmemeli, aksine muhtelif mecra ve kanallar araciligiyla halk arasinda
yayginlagtirilmalidir (hooks, 2019, s.135-7). Yazilarmi pedagojik bir yalinlikta
kaleme almig olmasi feminist pedagojiye adanmishginin bir gostergesi olarak

okunabilir.

Kadinlarin kamusal ve kiiltiirel alandan uzaklastirildigi bir donemde, ev-i¢i ve
psikolojik siddet gibi eril tahakkiimiin farkli yiizleriyle karsilasma deneyimlerinin
gorliniir kilinmasi, feminist politika {iretmenin 6nemli bir parcasidir. Kadinlarin bir
araya gelerek, bagka kosullarda dinlenmeye deger goriilmedigini hissettikleri

deneyimlerini paylagmasi, 6zel sanilan alanin politiklesmesini saglar. Zira pek ¢ok
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kadin, feminizm ile heniiz tanismamis oldugu icin, deneyimlerini feminist
mucadelenin merkezi bir problemi olarak géremedikleri gibi, bdyle bir micadelenin
varligindan haberdar bile degildir. Deneyimleri siradan kisisel bir sorun ve/veya
diger kadinlarin da yasadigi bir yazgi gibi goriiniir. Bu kosullarda feminizmin
tarihini, kavramsal techizatini ve mevcut kazanimlarimi etraflica aktarmak bazi
kadinlarin yasadigi siddetin aciliyeti i¢in uygun bir yol olmayabilir. Feminist
pedagoji, akademik dilin erisilemez kildig1 teorik metinler ile siddete ve
cinsiyetcilige maruz kalan kadinlar arasindaki mesafeyi ortadan kaldirmak iizere
mubhtelif bir-araya-gelisler ve pratik araglar gelistirerek direnisin imkanini sorusturur.
Kurtlarla Kosan Kadinlar adli eserde gegen masallarin okunmasi ve incelenmesi
yoluyla bir ¢esit biling yiikseltme grubu kuran Derman Giilmez’in (2021) masal
atolyesi bunun giizel bir 6rnegini sunar.

Gulmez, “kolaylastiric1” olarak yer aldigi Masal Atdlyesi bulusmalarinda, farkli yas,
etnik koken, meslek grubundan gelen kadinlarla ¢ember halinde oturarak
masallardaki temalar1 deneyimleriyle diistinmiistiir (2021, s. 115-6). Katilimci
pedagojinin ilkelerini uyguladigi bu goériismelerde Giilmez, “hoca” konumunda
olmadigini, diger kadinlar gibi deneyimlerini paylastigini, iyilesme olanaklarim
birlikte kesfettigini belirtir (2021, s. 117). Bu pratiklerin pedagojik énemi 6ncelikle
katilimcilarin karmasik kavramlar1 bilmek zorunda olmamasidir. Giilmez, masaldaki
temalar1 birlikte tartismaya agip, bilinmeyen kavramlar1 6grendiklerini; atélyenin
baslangicindaki sessizligin giderek ortadan kalktigi1 ve c¢esitli bakis acilar
gelistirdiklerini ifade eder (2021, s. 118). Ornek olarak sundugu masallara dair

sunlar1 aktarir:

Mavi Sakal, kadinlarn iliskilerinde belki farkinda olduklari ama bir tiirlii isim koyamadiklar
ya da farkinda dahi olmadiklar1 siddet tiirlerini aktarma konusunda araci olurken, Kirmizi
Ayakkabilar vasitasiyla bir tutkunun pesinden gitmenin ve onu kimsenin ellerine
birakmamanin ne demek oldugunu konustuk. O tutkuya sahip ¢ikmay1 ve tutkuyu baskalariin
eline birakinca ne hale geldigini, masaldaki kiigiik kiz araciligiyla nasil bir sona ulasildigini ve
aslinda katilimcilarin da ¢ok farkli deneyimler yasamadigini deneyimlerin aktarilmasi yoluyla

sgrendik (2021, s. 118).
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Kadinlar bu siirecte, daha Once ismini koyamadiklari, anlamlandiramadiklari
deneyimleri ve bu deneyimin ortakliklarin1 kesfederek giliglenmislerdir. Bunun yani
sira, birbirlerinin sesini ve dykiilerini dinledikg¢e, kimi zaman ortak kimi zaman 6zgiil
deneyimler paylasildikca farkli direnis yontemleri kesfetmislerdir. Dile dokiilemeyen
deneyimlerin ortaklig tizerinden konustukga, ortak bir séz kurma pratigi gelistirerek,
sessizlik yuvarindan ¢ikmislardir (2021, s. 119-121). Masal atolyesinde oldugu gibi,
hikdye anlaticiliginin ve kurgunun imgeler tizerinden yaptigi ¢agrisimlarin yasami
yeni bir gozle gormede ve anlamlandirmadaki giicii feminizmle birlestiginde ¢ok

giiclii bir feminist pedagoji aracina doniisebilir.

Tarihe gegmemis, unutulmus, tizeri ortiilmiis kolektif kadinlik deneyimine dair ¢esitli
imgelerle toplumsal bellegi canli tutan, feminizm ile genis kitleler arasindaki
mesafeyi kaldiran feminist pedagoji 6rnekleri Feminist Pedagoji: Miizeler, Hafiza
Mekanlar: ve Hatirlama Pratikleri (2019) seckisinde toplanmistir. Bu ¢alisma, ¢oklu
kimliklere sahip kadinlarin kadin miizelerinde ve hafiza mekanlarindaki feminist
pedagojinin uygulanma big¢imlerine dair yazilarinin bir derlemesi. Kadinlarin
yagsamlarini etkileyen durumlar karsisinda sessiz kalmay1 reddetme, feminist bellegi
canlt tutan imgelere bagvurma ve farkli yontemlerle feminist anlatilar kurma tarzlari
ele alimyor. Kahire’de agilan Doing Well, Don’t Worry: Short Tales of Women’s
Work and Mobility adli sergiyi ele alan bir yazi, serginin genis kitlelere ulasmay1
hedefleyen feminist anlati kurma girisimini farkli agilardan tartigmaktadir. Serginin
arka planinda, kadinlarin sozlii tarihleri, kisisel nesnelerinin tedarik siirecinde
konuyla ilgisi olmayan kisilerin de feminist sdyleme dahil olmasini nasil saglayabilir,
geng kadinlar ve erkekler toplumsal doniisiimiin bir parcasi nasil olabilir, sergiye
dahil olan imge ve nesneler Arap iilkelerinde ve Misir’daki feminist hareket igin
neler sdyler sorusu yer aliyor (Hassan, 2019, s. 187). Hassan, bu sorularin 1s181nda,
kadin koleksiyonlarinin tedarik edilip sergilenecegi bir kadin miizesi fikrine
yonelmistir. Kadin miizesini feminist pedagojik bir araca doniistiiren bir nokta,
feminist bilginin tretildigi, yayginlastirildigi, “daha genis kitlelere hizmet edecek
fiziksel ve sanal bir mekan olarak™ tasarlanmig olmasidir (2019, s. 189). Feminist bir
kitlenin yani sira, kadin koleksiyonlar1 hakkinda fazla bilgisi olmayan miize
calisanlar1 ve Ogrenci gruplarina ulagsmayir hedefleyen sergi, “katmanli hikaye
anlaticiligl’” ve “beklenmedik anlatilarin kesfi” gibi stratejilere basvurmaktadir

(Hassan, 2019, s. 189-191). “Katmanli hikaye anlaticiligi” kadinlarin yasam
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Oykiilerinin ilk bakista ve dinleyiste anlasilamayan dogasini vurgulamak {izere
katmanlardan olusan bir sergi anlatisi sunar. Boliimlemeye gore, alana girildiginde
oncelikle kadinlarin hareketliligini isleyen malzemeler, nesneler ve fotograflarin
bulundugu bir duvar yer almaktadir. Kadinlarla yapilan s6zlii tarih goriismelerinin
videolar1 ise, duvarin yaninda bulunmaktadir. Bu alana kadinlarin hikaye ve sesleri
hakimdir. Kadinlarin yasamlarina dair bilgiler, kendi sozlerinden olusan kisa
alintilarla diizenlenmistir. Bunun amaci, kadinlarin giindelik/6zgiil deneyimlerinin
biiyiik tarihsel anlatilarda gozden yitip gittigine dikkat cekmektir (Hassan, 2019, s.
191).

Kadinlar, ne kadar farkli deneyimleri olursa olsun, muhtelif kadinlik imgesi (anne,
es, bakire vb) lizerinden sabitlendirilir. Yasamin catlaklarinda filizlenen baska tiirlii
kadin olma halleri ses getirmez veya iizeri ortiiliir. “Beklenmedik anlatilarin kesfi”
de kadmi makbul veya bagka tiirliisiiniin diisliniilemedigi bir imgede sabitleme
telasin1 yerinden oynatmak suretiyle, deneyimin farkli vecheleriyle anlati kurmaya
davet eder. Hassan, “tanidik anlatilar1 sorunsallastirmay1” amaglayan sergide Misir
sinemasinin onemli bir figlirli olan Hind Rustom’a dair farkli bir anlatinin yer
aldigin1 aktarir. Hem artist olarak calisma hayatina hem de film yildiz1 ve anne
olarak kimligine bakis sunan fotograflari birlikte sunulmustur. Boylelikle kamuda
onay goren “tanidik anlatis1” bozulmustur. Kadinlarin hikayelerini daha erisilebilir
kilmak, feminizmle ilgilenmeyenlerin ilgisini ¢ekmek, sozii gecen iki stratejiyle
kadin deneyimlerinin g¢esitliligini vurgulamak ve farkli kitlelere ulagmak gibi
hedefleri vurgulayan Hassan, kadin miizesinin feminist pedagoji aracina

dontisebileceginin kiymetli bir 6rnegini sunmustur (Hassan, 2019, s. 193).

Bu boélimde feminist pedagojinin iki temel vechesini ele aldik: Resmi egitimi
doniistiirme yoluyla Ozgiirlesme pratigi olarak feminist pedagoji ve feminizmin
yayginlagmasi i¢in siif digina tasan feminist pedagoji. Serimlenen bu cercevede,
feminist diislincenin tartismali kuramsal araglarina deginilmedi. Bir sonraki boliimde,
feminizmin, toplumsal cinsiyet kavramiyla, psikanaliz kuramiyla ve son olarak

bakim emegi ile olan iliskisi ele alinacaktir.
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3. FEMINIST PEDAGOJININ KURAMSAL ARACLARI

Resmi egitimde ve sinifin Otesinde Ozgiirlestirici bir pratik olarak feminist
pedagojinin belirli bir gergevesini sunduk. Feminist diisiincenin topluma niifuz
etmesi, onunla her kesimden insanin arasindaki mesafenin ortadan kaldirilmasi,
nlvesindeki biling-yiikseltme pratiginin uygulanmasi, kisilerin cinsiyet¢i inang ve
Onyargilarindan vazgegmesine yonelik pratikler feminist pedagojinin diisiinsel
giizergahm ¢izdi. Ote yandan feminist pedagoji, bireylerin doniisiimiini bilince
‘dogru’ igerik kazandirilmasina bagladiginda, ataerkinin kosullarini tek bir onciile
indirgemis olacaktir. Zira 6zne ve toplumun i¢ iceliginin girift yapisi, 6znenin

edimlerinin ‘dogru’ ve ‘yanlis’ se¢im yapan faillik merkezinde temellendirilmesini
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imkansizlagtirir. ~ Feminist ~ bir-araya-gelislerde  dahi  mevcut  oldugunu
sOyleyebilecegimiz cinsiyetgilik, feminist pedagojinin biling yiikseltmeyle
siirlandirilamayacagimi gostermektedir. Psikanaliz, s6z konusu grifit yapinin izinin
stiriilmesini, 6zne ve toplumun kesistigi mahalin incelenmesini kolaylastirir. Bu

nedenle, feminist pedadojinin bagat araclarindan biri psikanalitik kuramdir.

Bireylerin nasil toplumsal cinsiyetli hale geldigi sorusunun teorik agilimlari, feminist
diisiincede birbiriyle catisan pek c¢ok oOnciiliin kuramsal koordinatlara girmesini
beraberinde getirmistir. Biyolojik belirlenim olarak cinsiyet, toplumsallasma sonucu
edinilen toplumsal cinsiyet, virtiel olanin edimsellesmesi olarak cinsiyet (Gilles
Deleuze, Rosi Braidotti) cinsel farklilasma olarak cinsiyet gibi sayisiz teorik patika
mevcuttur. Tezin bu béliminde feminizmin toplumsal cinsiyet olgusuyla,
psikanalitik aygitla ve bakim emegi ile temasi ele alinacak. Feminist diisiincedeki
toplumsal cinsiyet tartigmalari, psikanalizin cinsel farka, ¢ocuk psikanalizine ve
annelige dair sundugu i¢gdrii, son olarak bakim emegine yeniden bakis, bu tez

caligmasinin feminist pedagojiye temel yaklagimini ortaya ¢ikaracak.

3.1 Feminizm ve Toplumsal Cinsiyet

“Kadin dogulmaz: Kadin olunur” (Beauvoir, 2021, s.13) ifadesi feminist diisiincenin
en biiytik teorik kirilmalarindan birine isaret eder. Biyolojinin belirleyiciligine karsi
¢ikan bu ifade, kadinligin kiiltiirel ve toplumsal bir kurgu oldugunu duyurur. Onemli
acilim, Kadimi erkeklerden farklilagtiran ve onu Mutlak Baska olarak otekilestiren
biyolojik temelli anlayisi kenara itmekle kalmaz; kadinin diinya ve bedeniyle
kurdugu iligkinin anlamin1 sorunsallastirir. Kadinin, sevmek, evlenmek, dogurmak ve
bakim vermek gibi gorevlerini tistlendigi kapal1 evren, kiiltiiriin, gelenegin ve torenin
kurdugu bir diizenek olarak ifsa olur. Kadina atfedilen tiim roller, toplumsal bir
inganin sonucu olarak yorumlanir, biyolojik cinsiyet ve toplumsal cinsiyet gibi iki

ayr1 kavram ortaya ¢ikar. Bu ayrim suna isaret eder: Toplumsalligin disinda bir
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beden vardir ve bir de kiiltiiriin inga ettigi beden. Bu ¢1g1r agict ayrim, anneligi ve
bakimi bir yazgi olmaktan ¢ikarmis, kadinin kiiltiirel diinyaya acilmasini, diinya ile
kurdugu iligskinin anlamini belirleyen 6zne olmasini saglamistir. Fakat Judith Butler,
cinsiyetin toplumsal insa olarak koyutlayan bu ayrima karsi ¢ikacaktir. Cinsiyet
Belasi: Feminizm ve Kimligin Altiist Edilmesi adl1 eserinde feminist teori i¢in son
derece radikal bir kars1 ¢ikis sunar. Radikal olmasinin bir sebebi, feminizmin bel
bagladig1 oOnciillerin sorgulanmadan kabul edildigini gostermis olmasidir. Butler,
toplumsal insa teorileriyle elestirel bir iliskilenmeyle, cinsiyet (sex) ve toplumsal
cinsiyet (gender) arasindaki ayrimi altiist eder. Butler’in cinsiyeti yorumlamakta
bagvuracag ti¢ teorik ara¢ vardir: sdylemsellik, heterosekstiel matris, performativite.
Butler, sdylemi Foucault’nun 6zne ve iktidar kavramsallastirmasiyla birlikte

diisiindiigi i¢in 6ncelikle bu kavramlar ele alinacaktir.

3.1.1 iktidar, Soylem ve Ozne

Foucault'nun “Ozne ve Iktidar” makalesinde sorunsallastirdig1 iktidar kavrami, bir
monarkin elinde topladig1 mutlak giiciin ifadesi olarak sahip olunan bir t6z ya da sifat
olarak degil, dogrudan toplumsal alani kateden iliskiler biitiinii olarak ele alinir.
Foucault’ya gore basli basina bir ‘iliski’ bi¢imi olarak anlasilmas1 gereken iktidar,
bireyler arasi biitlin iliskilerde gecerli oldugu haliyle “miimkiin eylemler iizerinde
isleyen bir eylemler kiimesi” olarak tanimlanmalidir (Foucault, 2011, s.74). Sadece
miimkiin eylem kiimesinin agik oldugu yerde gecerli olan iktidar, bireylerin karsilikli
olarak davranislar1 iizerinde etkide bulundugu tiim mikro siire¢lerin makro diizeyde
tetikledigi sonuglar1 da kapsayan bir iliskiler agindan olusur. Yani hiikiimdarin, bir
yurttas iizerinde zor kullanmasi veya bir bireyin bir baskasi iizerinde fiziksel siddet
uygulamasinda oldugu gibi, tek bir mahali olan veya tek bir kisinin kudretine karsilik
gelen bir giic degildir. Iktidar iliskileri, ‘6zgiirce’ eylemde bulunan bireylerin
eylemleri lizerinde bir etki gibi diisiiniiliir. Bu iliskiler her yerdedir, 6yle ki iktidarin
olmadig bir toplum hayal etmek miimkiin degildir. Zira iktidar toplumsal 6znelligin
kurucu boyutudur. Bir ¢aga hakim olan sdyleme ve gbérme big¢imlerinin tamamini
belirleyen sey o caga ait iktidar iligkilerinin genel konfigiirasyonudur. Bir ¢aga
hakim olan sOylemsel olusumlar o c¢aga 6zgli soylem big¢imlerinin, sdylemsel-

olmayan olusumlar ise o caga hakim eyleme bigimlerinin genel olanaklilik
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kosullarina tekabiil eden iktidar iliskilerinin genel matrisiyle kosullanir. Foucault’ya
gore, bu iliskiler ag1 gerek sdylemsel gerekse dogrudan maddi etkilerle bir iktidar
etkisi olarak hakikati olanakli kilar. Geleneksel metafizik anlamimi yitiren hakikat
son derece maddi etkileri olan bir toplumsal {iriin olarak anlasilir. Foucault’nun
‘hakikat rejimi’ adin1 verdigi bu iktidar etkisi, sdylemsel ve sdylemsel-olmayan bir
dizi pratikle o ¢aga Ozgii iktidar sebekelerini nesnelestirdigi bilgi ve deneyim
bicimlerini nesnel kistaslar dahilinde hakkinda nesnel yargilarda bulunulabilir bir
iktidar nesnesi haline getirir. Olusturulan hakikate gdre bilgi ve deneyim big¢imleri
siiflandirilir, hiyerarsiklestirilir ve diskalifiye edilir. Ozne, bireylerin bu hakikat
rejimlerinin -~ merceginden  siniflandirilarak  belirli ~ kimlikler ~ dahilinde
bireysellestirilmesinin ~ bir  sonucudur.  Iktidarin  &znelestirici/tabi  kilici
(subjectification) etkisi altinda bir kimlige raptedilen bireyin kendi kimligini
bedenini ve hakikatini deneyimleme bigimi bir iktidar etkisidir. Oznenin ikircikliligi
burada saklidir, ¢linkii iktidarin hem sonucu hem de aracisidir. Foucault’'nun
belirttigi gibi “6zne” kelimesi hem “denetim ve bagimlilik yoluyla” bir iktidari
simgeleyen “basgkasina tabi olan 6zne” hem de “vicdan ya da 6zbilgi yoluyla kendi
kimligine baglanmis olan 6zne” anlamina gelir (Foucault, 2011, s. 63). Dolayisiyla
bireyin kendini deneyimleme bigimi olarak genel eylemliligi hem iktidarin tastyicisi
hem de iktidarin sonucudur. Butler, Iktidarin Psisik Yasami’nda (2005), iktidar
iliskilerinin iki acidan etkide bulundugunu sdyler. Oncelikle, iktidar 6znenin
olanaklilik kosulunu verir, yani onun kurucu unsurudur. Ancak ayni iktidarin genel
olanaklilig1 iktidarin tabi kildig1/6znelestirdigi bireylerde viicut bulan bir faillige de
gonderme yapar.  lktidar iliskilerinin 6znenin kurulusuyla olan paradoksal
iliskisinde, bireyi daha en bastan dnceleyen, onu asan ve tabi kilma/6znelestirme ayni
zamanda direnisinin garantisi kilan iki kipi vardir. Iktidar, 6zneye indirgenemedigi
gibi ne 6znenin i¢indedir ne de digsindadir ki bu hem i¢inde hem de disinda oldugu
anlamma gelir (Butler, 2005, s. 20-3). Butler’in iktidar yorumunda faillik ve iktidar
iliskilerinin karsithik icerisinde degil de birbirine bulagmis halde ele alinmasi,
Oznenin ikircikli kurulusuyla baglantilidir. Faillik, kendinden menkul bir 6znenin
iktidara kars1 edimlerine veya iktidardan bagimsiz eylemliligine isaret etmemektedir.
Faillik, iktidara kars1 zuhur ettigi, iktidara direnis olarak ortaya ¢iktig1 anda dahi,
iktidar bu faillik goriintiisiiniin arkasinda kendi kosullarin1 gizlemektedir (2005, s.
21). Bu nedenle, faillige karsi iktidar/maduniyet gibi bir zitlik tesis edilemez. Butler

cok onemli bir serh diiser:
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Failligin maduniyete dahil olugu, 6znenin 6ziinde yer alan ve bdylece onun olumsuz ya da
gecersiz karakterinin bir bagka ispat1 olan kaderci bir 6z¢eliskinin gostergesi degildir. Bununla
birlikte, bu durum kimi klasik liberal hiimanist formiilasyonlardan tiireyen, failligini her zaman
ve yalnizca iktidara kars1 durarak olusturan saf ve bozulmamig bir 6zne nosyonunun yeniden
kurulmasina da yol agmaz. Ilk gériis kaderciligin siyasi bir kutsallikla bezenmis bigimlerini,
ikincisi de politik iyimserligin nahif bigimlerini tanimlar. Bu iki alternatiften de uzak durmay1

umut ediyorum (2005, s. 24).

Oznelestirmenin ikircikliligi Althusser’in “¢agirma” kuraminda da ortaya gikar.
Cagirma, toplumsal 6znenin dilsel enstriimanlar araciligiyla tiretilisinin agiklamasini
sunar. Foucault’nun sdylem analizinde 6znenin kendisiyle konusularak varolusa
getirildigi ima edilmez ancak Butler’a gore Althusser ve Foucault 6znelesme
stirecinde maduniyetin varligi konusunda hemfikirdirler. Cagirma, “6znenin dil
yoluyla, yani bireye seslenen otoriter sesin etkisiyle” (2005, s. 13) 6znenin kurulma
anin1 sahneler. Bu otoriter ses bir polis veya 0gretmen de olabilir. Bu sese yanit
veren hem taninir hem de sesin ilettigi anlami {istlenerek 6zne haline gelir.
Althusser’in otoriter sesin ¢agrisina doniip yanit veren 6znenin kurulusunda sesin

performatif guicti s6z konusudur (Butler, 2005, s. 14).

3.1.2 Soylemsellik, Perfomatiflik ve Heteroseksliel Matris

Butler’a gore sdylem, beden (zerinde belirli bir hakikat etkisi yaratarak, onun
deneyimini bicimlendirir ve tasnif ederek cinsiyet kategorileri dahilinde retir.*

Biyolojik cinsiyet ve toplumsal cinsiyet ayrimina dayali olan toplumsal insa

* Benzer sema surada da islemektedir: Sonya O. Rose, bilim tarihgilerinin bulgulari 1s181nda,
toplumsal cinsiyet kavramimin biyoloji bilimini etkilediginden bahseder. 18. yiizyilda
biliminsanlarinin bilimsel semalar1 gelistirmede, bitki ve hayvanlara dair bilimsel bilgi iiretmede
toplumsal cinsiyet isaretine bagvurduklarim aktarir. Insanlardaki toplumsal cinsiyetin izlerini siirerek,
bitkilerin “cinsiyetinin belirlenmesi” hususunda, memeyi memeli hayvanlarin digerlerinden ayri
kategoriye sokulmasinda kullandiklarint agiklar (2018, s.36).
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teorisinde ise, soylemin etkisi yokmus gibi biyolojik olarak nédtr ve insa olmaya agik
edilgin bir beden tasavvuru vardir. Bu beden, disil ve eril olmak iizere ikili bir
cinsiyet rejiminin mengenesinde kiiltiirle insa olur. Toplumsal cinsiyeti, kiiltiiriin insa
ettigi fikri, biyolojik belirlenimi 1skartaya ¢ikarsa da bu durumda kiiltiir ¢ikigsiz bir

yazgt haline gelir. (Butler, 2018, s.53). Cinsiyetin sdylemselligine dair sunu sorar:

Cinsiyetin bu sekilde soylemsellik dncesi bir seymis gibi tiretilmesi, toplumsal cinsiyet olarak
belirtilen kiiltiirel insa mekanizmasinin bir etkisi olarak anlagilmalidir. Peki toplumsal cinsiyet,
soylemsellik dncesi bir cinsiyet varmis etkisi yaratan ve bdylece sdylemsel {iretimin tam da bu
islemini gizleyen iktidar iligkilerini dikkate alacak bir sekilde nasil yeniden formiile edilebilir

(2018, s. 53).

Butler, “kiiltiirel anlamlarca zaten ¢oktan yorumlanmamis bir bedene atifta
bulunamayiz; dolayisiyla cinsiyet, sdylemsellik oncesi bir anatomik olussallik olarak
kavranamaz” der ve cinsiyetin hep zaten toplumsal cinsiyet oldugunu ekler (2018, s.
54). O toplumsal inganin {izerinde yiikseldigi dogal, degismeyen biyolojik beden
varsayimini reddetmektedir, insanin kendisi zorunlu degil, olumsaldir ve beden
kiiltiirel imden bagimsiz bilinemez durumdadir. S6ylemin disinda saf bir beden ile
toplumsal cinsiyet arasinda sOylemin actigi bir yarik vardir. Biyolojik cinsiyet
hakkinda konusmak, sdylemin i¢inden konustugumuz icin hep toplumsal cinsiyeti
ima edecektir. Kisacasi, biyolojik cinsiyet de sdylemce anlamlandirilmis bir
durumdadir. Butler s6ylemin digin1 hayal etmeyi ve ataerkinin hakim olmadig
gecmisteki bir anin hiilyasina kapilmayi reddederek baska bir yol sunar. Toplumsal
cinsiyetli bireyler haline nasil geldigimizi heteroseksiiel matris kavramiyla acar.
Heteroseksuel matris, idrak edilir (okunakli) cinsiyet ve cinsel egilimlerin arasindaki
kimi siireksizlikleri barindan ancak ikili cinsiyet rejimine yeniden terciime eden
cinsiyet matrisidir. ‘Cinsiyet farki’ni, homoseksiiel arzunun kaybinin {izerine insa
eden heteroseksuel matris, bedenin tekrar tekrar duzenleyici cerceveler dahilinde
“stilize edilmesi” ile olumsal bir insa yaratir (Butler, 2018, s. 89). Heteroseksiiel
matrisin yarattigi toplumsal cinsiyet, kadin ve erkek olarak iki cinsiyet oldugunu,
arzunun disil ve eril konumlar arasinda tecessiim ettigini, arzu yoneliminin toplumsal
cinsiyeti belirledigini ima eder. Bunun disindaki cinsiyet ve arzu deneyimlerini

okunaksiz kilar. Butler, iktidar iligkileri matrisi olarak diisiindiigii heterosekstiel
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matrisin tutarsizlik ve g¢atlaklar tasidigini, bunlart idrak edilir cinsiyet ile kaltlrin
bekledigi arzu  yonelimleri arasindaki  uyumsuzluklarda  gorebildigimizi,
heterosekstiel toplumsal cinsiyetli Oznelestirilmenin kesintiye ugratilabilecegini
diistiniir. Heteroseksiiel matrisi iireten ve t6z etkisi yaratan mikerrer edimler

performatifligi teskil eder. Butler’a kulak verirsek:

Bu tur edim, bedensel hareket ve icralar genellikle performatiftirler, yani disavuruyormus gibi
yaptiklar1 6z veya kimlik aslinda bedensel isaretler ve diger sdylemsel yollarla {iretilen ve
strddrulen dretimlerdir. Toplumsal cinsiyetli bedenin performatif olmasit demek, ger¢ekligini
teskil eden gesitli edimlerden ayr1 bir ontolojik statisli olmamasi demektir. Ayn1 zamanda da
su anlama gelir: Bu gerceklik eger bir i¢ 6z olarak tiretilmigse, demek ki bu igselligin ta kendisi
apacik kamusal ve toplumsal bir sdylemin, bedenin yiizey politikalar1 {izerinden fantazinin
diizenlenmesinin, i¢ ile dis1 birbirinden farklilagtiran ve béylece 6znenin “biitiinliigiinii” tesis
eden toplumsal cinsiyet sinir kontroliiniin etkisi ve islevidir. Yani edimler ve bedensel
hareketler, ifade ve icra edilen arzular igeride diizenleyici bir toplumsal cinsiyet niivesi oldugu

yanilsamasini yaratir (2018, s. 224).

Performatiflik ifade edilen seyin onceden var olusuna ve bagimsizligina gonderme
yapan ifade edilicige degil, ifade ettikleri Ozleri yaratan eyleme karsilik gelir.
Performatif jest, aninda yaratilan yeni bir gercekligi ima etmez; “sosyoimgesel
ingalarin” tekrariyla “dogallastigr” bir siireci ifade eder. Soylemsel olan tortulasarak
(bir ¢aga hakim olarak) doganin kiiltiir tarafindan iiretilmesine (biyolojik cinsiyetin
halihazirda toplumsal cinsiyete tekabiil etmesi) yol a¢cmaktadir (Zupancic, 2018,
5.63).

Butler yukaridaki pasajda goriildiigii gibi, ‘ben’ denilen 6znenin tdzselligini, 6ziini
reddetmekte, daha dogrusu, i¢sel olanin da sdylemsel kuvvetlere halihazirda kapilmig
oldugunu ileri siirmektedir. Bu 6zetle, ‘ben’in kurulusunun, toplumsal cinsiyetle es-
anli oldugunu, cisimlesen seyin, 6ziimiiziin dogrudan yansimasi olmadigi anlamina
gelir. Igsel yasantimiz, ona denk diistiigiinii hissettigimiz, dolayimsiz bir toplumsal

5

cinsiyetin niivesini barindirmamaktadir; yalnizca edimler vardir.” Bir toplumsal

® Burada bir serh diismek gerekiyor: Butler’mn kimligin altiist edilmesi vurgusu, bireylerin kendilerini
belirli bir toplumsal cinsiyet ile 6zdeslestirmelerini anlamsiz kilmak veya gergekligini yok saymak
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cinsiyetimiz, bir kimligimiz olduguna inanarak ve é6gretilmis olarak, bu kimlige ait
bedensel jest ve edimleri tekrarlayarak onu dogallastiririz ve hakikatimiz haline gelir.
Bu sebepten, toplumsal cinsiyet kimligi igsel yasantimizin dogal bir sonucu,
yansimasi gibi gorinlr, oysa gindelik icralarin yarattigi bir yanilsamadir. Tekrar
edici eylemlerin yerini baska edimler alirsa, gercekligimizi sarmalayan toplumsal
cinsiyet gibi  kategorileri ve diizenleyici normlart (regulatory norms)
istikrarsizlastirabiliriz. ® Butler, tekrar edici eylemlerin, jest ve bedensel isaretlerin en
bastaki hedeflerinden sapma imkani tasidigimi ifade ederek, performatifligin baska
Oznelesme hatlar1 yaratabilecegini vurgular. Boylelikle ¢ikissiz goriinen kiiltiirel insa
kuramima alternatif sunmus olur. Soylemsellik ve performatiflik ile
kavramsallastirilan toplumsal cinsiyet, toplumsal insada failligi reddeden veya saf bir
Ozgiir irade nosyonunu kabul eden karsithig: kirar. Bireysel bedenlere ait olan, ancak
etkileri hep kamusal bir alanda sekillenen edimlerin stilize tekrariyla toplumsal
cinsiyet kimligi bir faillik merkezinde degil, toplumsala baglanan bir mahalde
kurulmaktadir. (Butler, 2018, s. 230). Bu bir inan¢ meselesidir bir anlamda; t6z
gorliiniimii kazanan toplumsal cinsiyet, 6znenin her giin kendisine psisik bir yatirim

yapmasina ve bununla uyumlu bedensel jestlerin tekrarina bagimlidir.

3.1.3 Toplumsal Cinsiyet ve Cinsel Fark

Butler, kiiltiirel imin disinda bir cinsiyetten bahsedilemeyeccegini iddia ettigi radikal
tezine yoOnelik bir¢ok elestiri almigtir. Soylemselligin disinda bir beden yok mudur,
biyolojik cinsiyet de halihazirda kiiltiirel bir insadan mi ibarettir? Cinsel farktan séz
edemez miyiz? Toplumsal iliskilere giren bir bedenin maddiligini nasil
reddedebiliriz? Buna benzer sorularla karsilasan Butler, Bodies That Matter: On The
Discursive Limits of Sex adli eserinde cinsel farkin maddiligini ve maddenin
cinsiyetini iki felsefi hat Uzerinden ele alir: Aristoteles ve Foucault, Platon ve

Irigaray. Aristoteles’in form/madde ayrimini, Foucault’nun ruh/beden ayrimiyla

icin degildir. Kadinlarin tabiyetine sebep olan toplumsal cinsiyeti sorunsallastirma girisimindedir.
Insanlarin kendi i¢sel hakikatiyle nasil uyumlu hissettiklerine dair etik bir ima tagimaz.

® Butler’m faillik ve maduniyet arasindaki iliskiye dair soyledikleri goz oniinde bulundurulsa,
toplumsal cinsiyetin tabi edici kosullarin1 yikmaya karar veren, eyleme gegen ve iktidar1 yok eden bir
ozne varsaymamak gerektigi goriilecektir. Ozne halihazirda karst durdugu iktidar tarafindan
Oznelestirilmistir; 6zne iktidar1 ele gecirdiginde dolambagsiz bir sekilde kendine ait bir sey haline
getirdigi bir siireci baglatmig olmaz. Bu 6znenin hem maduniyetinin hem de direnisinin kosullarini
yaratan ikircikli 6znelestirme nosyonuna karsilik gelir (2005, 20).
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okur. Formun Maddeyi sekillendirmesinde oldugu gibi, ruhun beden tizerinde giiclii
etkide bulunarak onu tabi kilan kosullar1 yarattigini ileri siirer. Ruh bedenin
mahkimu degildir; ruh hapishanede mahkiim oldugunu bildigi i¢in degil, aym
zamanda iktidarin bedenin iizerine kazinarak mahk(m ettirildigini hissettigi igin
boyun eger. Iste burada bedenin iktidar iliskilerinin iiretken etkisi dahilinde
maddesellestigi imas1 vardir. Cinsiyet, maddeselligi igerisinde bulundugu iktidar
iliskileri tarafindan gerceklik kazanmaktadir. Bedenin sinirlari, hareketleri iktidarin
etkisiyle cizilmektedir. Birinin cinsiyetinin maddilesmesi, iktidarin diizenleyici
normlarini cisimlestirdigi 6lgiide gerceklesmektedir (Butler, 1993, s. 32-6). Diger bir
ifadeyle, cisimlestirmek suretiyle cinsiyeti kiiltlirel idrak edilirlik dahilinde ‘var’

eden ve okunakli kilan sey, iktidarin diizenleyici normlaridir.” (Butler, 1993, s. 2).

Maddeselligin cinsiyeti ise, Butler’in Irigaray ve Platon okumalarina dayanir. Daha
once ifade edildigi gibi, Irigaray’a gore, fallogosantrizimde basat Ozne konumunu
eril olan kaplar. Disil olan, bir yok-yeri temsil eder. Zira imlenemez, hakkinda
konusulamaz konumdadir. Eril olana seklini vermek iizere, disil olan, madde
olmayan bir hazne gorevi goriir. Disil olan tematize edilemez: Ne maddedir ne
formdur (Butler, 1993, s. 42). Fallogosantrik ayrimin diginda, madde ve form
arasindaki ayrimin ise yaramadig1 bir yansitic1 yiizeyde durur. Disilin yer ‘aldigi’ bu
yiizey, madde kategorisinden farkli bir maddesellige karsilik gelir: hazne (the
receptacle) (Butler, 1993, s. 38). Platoncu felsefede disilin temsil ettigi bu madde
olmayan maddesellik madde/form ikiliginin diginda bir yerdedir. Bunun yam sira,
madde (ruh/beden karsithiginda bedene tekabiil eder) asilmasi gereken bedenin
tutkulariyla birlikte okunur ve bedene geri donmenin korkung ihtimali disille
iliskilendirilir (Butler, 1993, s. 43). Butler, bu felsefi kavrayislar 1s18inda, cinsel
farka donmenin sadece cinsel hiyerarsiyi beslemekten ileri gidemeyecegini ifade

ederek, cinsel fark fikrine, bedeni reddetmeksizin, mesafe alir.

" iktidarin diizenleyici normlarinin cisimlestigi dl¢iide cinsiyetimizin goriiniir hale gelmesini bir drnek
iizerinden aciklayalim: Drag queenler, ornegin, ikili cinsiyet rejiminin ne tam iginde ne tam
disindadir. Kadina ilistirilen bedensel jestler, bir “erkege” ait anatomik yap1 ve tahmin edilemeyen
arzu yonelimiyle toplumsal cinsiyet normlarinin ¢eperinde gezinirler. Heteroseksiiel matrisin, bedene
ilistirdigi toplumsal cinsiyet isaretlerini yerinden ederek, cinsel fark: sabitlemek isteyen bakisin kadin
mi1 yoksa erkek mi sorusunu anlamsizlagtirirlar. Drag queen'in cinsiyeti iktidarin normlarinin onu
herhangi bir yere yerlestiremedigi bir yerde salinmayi siirdiiriir. Bu durumda iktidarin diizenleyici
normlarint istikrarsizlastirdigi soylenilebilir.
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Butler, yillar sonra Coziilen Cinsiyet adli kitabinda cinsel fark fikrine geri donecektir.
Irigaray‘in cinsel farkin ¢agimizin biiylik bir meselesi oldugu duyurusunu yeniden
ele alir. Tam olarak agiklanamayan ama iistii ¢izilemeyecek bir sorun oldugunun
hakkin1 teslim eden Butler, Irigaray’in cinsel farki sabitleyen ve onu belirli bir temele
oturtan bir konumdan ele almadigimi diistinmektedir. Heniiz karsilasiimamis,
taninmamis, feminist diisiinceyi hep mesgul eden bir sorudur (Butler, 2020, s. 209-
10). Baz1 feministlerin cinsel farki, toplumsal cinsiyete kars1 tercih etmemiz gerektigi
iddias1 Butler’1 endiselendirmektedir. Zira onlara gore toplumsal cinsiyet bir insa
iken, cinsel fark® temel bir farka karsihk geliyordur (2020, s. 214). Toplumsal
cinsiyet methumu, erillik ve disilligin maddi gergekligini sildigi, cinsel farkin
“simgesel statiisiinii ve disil olanin siyasal 6zgiilliigiinii” kiigtimsedigi i¢in cinsel fark
karsisinda giictinii yitirmistir (2020, s. 218). Butler’a gore cinsel fark ne verilidir ne
de bir ingadir; ikisini de igerir. Biyolojik, kiiltiirel, psisik olanin kesisiminde dogan ve
cevaplanamayan bir sorudur (Butler, 2020, s. 219). Toplumsal cinsiyet, cinsiyet
sosyolojisinin vazgecilemez bir kavrami olmaya ve bazi sOylemlerde islemeye
devam ederken, cinsel fark sorusunu nereye yerlestirebiliriz? Bagka tiirlii soylersek,
bedenin kiiltiirel anlamini sorunsallastiran toplumsal cinsiyet kavrami ile disil
kimligin namevcudiyetini hatirlatan cinsel farki bir arada nasil diistinebiliriz? Alenka

Zupanci¢ meseleyi sdyle formiile eder:

Gergek feminizm cinsel farkin siyasi bir mesele olarak one siiriilmesine, boylece toplumsal
antagonizma ve Ozgiirlesimci miicadele baglaminda konumlandirilmasina baghidir. Feminizm
bagka bir kimligi, disil kimligi (ve haklarini) tasdik etme c¢abasindan degil, insan irkinin
“kadm” diye anilan yaklagik yarisinin siyasal agidan mevcudiyeti olmamasi ger¢eginden yola
¢cikmistir. Feminizm aslinda siyaset uzaminin somojenligi olarak is goren bu namevcudiyeti, bu
siyasal gorlinmezligi herkesi ilgilendiren bir bélinme, bir ayrim bigimine doniistiirmiistiir ...

Bu bakimdan bu hamlede s6z konusu olan kendi bagina var olan bir tiir ontolojik ayrimin

8 Yeni materyalizme angaje olan feministler, cinsel farkin edimsel olana, cinsel farklilasmanin ise,
virtiiel olana karsilik geldigini ileri stirmiislerdir. Bununla, cinsiyet ve toplumsal cinsiyet, doga/kiiltiir,
verili/inga gibi ¢ikist olmayan ikilikleri asindirmayr hedeflemislerdir. Virtiiel olan, toplumsal cinsiyet
goringulerinin disinda, cinsiyetin her tiirli maddesellesme imkanini barindirir. Edimsel olan ise,
toplumsal cinsiyet goriingiisii haline gelen cisimlesmeye isaret eder. Bu baglamda, meselenin cinsel
farklilasmanin olanaklilik kosullar1 oldugu sdylenilebilir (Neden cinsel farklilasma, kadin ve erkek
olarak bélinmeye terclime olmaya devam etmektedir?)
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(“erkek™ “kadin™) siyasi diizlemde tasdik edilmesi degil, cinsel farki en basta fark veya

boliinme bigiminde kuran bir seydir (2018, s. 57).

Zupanci¢, oncelikle, feminizmin siyasal bir miicadele oldugunun altin1 ¢izmektedir
burada. Cinsel fark kadin veya erkek, erillik veya disillik gibi terimlere
indirgenemez olan kendine 6zgii bir farktir. Ancak cinsel fark (erkek ve kadin olarak)
bolinmeye terciime olarak, toplumsal antagonizmanin, yani boliinmenin
gercekliginin silinmesiyle el ele gider. iki ayri diinyanin birbirinin tamamlayan
parcalarinin  homojen biitiinliiglinii varsayan toplumsal diizen, s6z konusu
boliinmenin gercekligini siler. Feminizmin ‘rahatsiz edici’ yan1 da buradadir: “bu
diinyanin birligini, muazzam bir sindirme, tabi kilma ve dislamaya dayanan birligi
sorgular, bozar” (Zupanci¢, 2018, s. 58). Disil kimlik dislanan degil, dislamanin
kurucu unsudur. Disil kimlik, cinsel farkin iki ayr1 diinyaya ait olma seklinde
konfigiire edilmesinin kosuludur. Bu anlamda kadin meselesi, pozitif 6zelliklerin
yiiklenildigi disil kimligin onaylanmasinin siyasi projesi degildir. Tam tersine, disil
kimligin bertaraf edilmesi, kadinlarin, homojen bir goriiniime sahip diinyanin
dayandig1 boliinme ve fark meselesini feminizmin siyasal miicadelesine tagimasidir.
Bunun yani sira, Kadin kategorisi 1rk, etnisite, siif temelli bir dislamayla da
kurulmaktadir. hooks un siyahi feminist diisiince i¢inden yonelttigi elestirilerden biri,
iktidar iliskilerindeki farkli vektorlere duyarl olabilmesi adina Kadin kategorisinin
yapibozumunun feminist hareket i¢cin ne kadar énemli olduguna dairdir. Feminizm,
toplumsal cinsiyetin baska farkliliklar ve hiyerarsilerle olan is birliginin farkinda

olmalidir (Rose, 2018, s.58).

O halde mesele su sekilde 6zetlenebilir: Cinsiyet, biyolojik ve evrensel ¢zelliklerde
temellendirilemez; toplumsaldir. Kiiltiirel bir kurgudur, olumsal bir insadir. Fakat
toplumsal cinsiyetin igerdigi kiiltiirel anlamin yok edilmesi, tahakkiimden arinmis saf
bir varlik olarak bedene (cinsel fark) geri donecegimizin garantisini veremez.
Toplumsal cinsiyeti sOylemsel kuvvetlerin olumsal bir insas1 olarak ele alarak,
sOylemin dahilinde farkli 6znelesme modelleri tahayyiil edebiliriz. Bu biling
yiikseltme pratiginde oldugu gibi, kiiltiirel anlamlarin yiiklii oldugu kadin

kategorisiyle dzdeslesmemeyi ima etmektedir. ° Feminist pedagoji bu cercevede,

% Disil kimligin yeniden-anlamlandirilmasim veya yapibozumunu merkeze alan siyasal proje olarak
feminizm kimi feministler tarafindan sorunlu bulunmustur. Kadmnlarin hi¢bir zaman egemen 6zne
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cinsel hiyerarsinin mahali olarak toplumsal cinsiyeti {istlenmeyi nasil
reddedebilecegimizi farkli 6znelesme modelleri nasil tasarlayabilecegimizi, imkansiz
bir soru olmay1 siirdiiren cinsel farkin kurucu ve kendinde bir fark olarak nasil

isledigini sorusturacaktir.

3.2 Feminizm ve Psikanaliz

Feminizm ile psikanaliz teorisinin iliskisi uzunca bir siire tartismali olmustur. Felsefe
tarihinin eril mantig1 yansitmasinda oldugu gibi, psikanalizde de benzer mantigin
isledigi sOylenilebilir. Bunu kesfeden feministler, Sigmund Freud’un ve Jacques
Lacan'm (birbirlerinden ayrildiklar1 ¢ok nokta vardir) savlarini yok saymayip
yeniden yorumlamiglardir. Sinema, edebiyat ve mubhtelif arastirma alanlarinin teorik
altyapisinda psikanaliz kuraminin etkileri goriiliir. Jacquline Rose, Joan Copjec ve
Laura Mulvey bu isimlerden birkagidir. Bunun yani sira, Karen Horney, Zupancic, ve
Irigaray gibi figiirler, Freud'un ve Lacan'in teorilerini elestirel bir bakisla kullanan
diisiintirlerdendir. Psikanalizin kurucu isimlerinin tartisma ve arglimanlarini bir yana
birakirsak, psikanaliz bireysel ve 0zgiil olan1 kesfetmesinin yani sira, insan
psisesinde aklin giiciinii tahtindan indiren, dogrudan niifuz edilemeyen kuvvetlerin
etkisini gostererek, biling sorusunun karmasikligin1 agiga vurmasiyla feminist
diisiincenin  kuramsal koordinatlarina nifuz etmeye devam etmektedir. Bireyi
rahatsiz eden davraniglar1 yinelemeye zorlayan goriinmez ve kompleks psisik
siireglerin analiz edilmesi feminizme pek ¢ok baglamda katkilar sunmustur. Ornegin,
annelik, 6zen ve cinsel fark gibi meselelerin ¢6zimlenmesi, kadinlar1 belirli bir
bicimde yasamaya zorlayan Kkiiltiirel beklentilerin, kadinlarin i¢ diinyasinda
kendilerine nasil yer buldugunu ve nasil is birligine girdigini anlasilir kilmistir.
Bunlar1 desifre etmek, kadinlarin yagamlarimi kendi se¢imlerine dayandirmasinin
onlinii agmistir. Bu boliimde psikanalize yeni bir soluk kazandirmis olan kadin

psikanalistlere ve kuramcilara yer verecegiz.

Feminist teorinin elestirdigi ortodoks psikanalitik kurama gore Oedipus karmasasi,

anne ve baba, kiz/erkek ¢ocugu iiggeninde zuhur eden bir ¢atismaya dayalidir. 2-3

pozisyonunda olmadig1 gerceginden yola ¢ikarak, ‘bu pozisyondan nasil vazgegeceklerdir’, sorusunu
sorarlar (Whitford, 1991, s. 83).
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yas arasindaki ¢ocugun cinsel duyumlar1 hareket halindedir. Erkek ¢ocuk, penisine
biylk bir anlam yukler. Anneye donme arzusu, onunla birlikte olma, evlenme arzusu
gibi bir boyut kazanir. Ayricalikli sevgi nesnesi annedir. Baba, erkek cocugun
anneye dair diislemlerinin farkindadir. Erkek ¢ocugun anneyle arasinda bir engel
teskil etmeye baslar. Penisiyle oynamasi halinde, onu kaybedecegine dair yasadigi
korku (ki kiz kardesinin penisi yoktur, o halihazirda cezalandirilmistir) annesine sirt
cevirmesine ve babayr otorite olarak benimsemesine yol acar. Bundan sonra,
ayricalikli sevgi nesnesi olan annesinden vazgecerek, ikame sevgi nesnesinin pesine
diisecektir. Annesiyle bir olma duygusunu, bu sefer ailesinin disinda bir kadinda
yasayacag1 birlesmeyle deneyimlemek isteyecektir. Babanin otoriteyi/yasay1 temsil
ettigi ve cocugun kendi cinsiyetinden olan babayla 6zdeslestigi i¢in, erkek ¢ocuklarin
yasamlarinin ilerleyen boliimlerinde otorite konumlarinda olmayir arzulayacagi
diistinlur. Kiz ¢ocugu ise, anatomik farklilikla karsilastiginda, erkek ¢ocugu tehdit
eden seyi coktan deneyimlemis oldugunu, kiiltliriin ayricalikli cinsel organi olan
penisten mahrum kaldigin1 fark edecektir. Babaya duydugu arzudan, annesi
nedeniyle vazgecen kiz ¢ocugu hem sevgi nesnesini kaybetmis oldugu hem de
kendisini bir penisle diinyaya getirmedigi icin anneyi suglayacaktir. Bu anneyle
ikircikli bir 6zdeslesim kurmasina sebep olacaktir. Erkek c¢ocugunun sorunsuz
yasadig1 odipal ¢oziilmeden mahrum kaldigi i¢in hem sugladigi hem biinyesinin bir
uzantist oldugu annesinden ayrilamayacaktir. (Habip, 2019, 196-7). Kimi
yorumculara gore, kiz c¢ocuklari, ‘yazgilarinin’ sucunu yiikledikleri annelerinden
intikam almak i¢in, kendi kiz ¢ocuklarina bunu yansitmay1 planlarlar. Bu kuramsal
sema, Lacan'da farklilasir. Lacan'da cinsiyetlilenme senaryosu, anlamlandirma
ekonomisin ayricalikli gostereni olan ‘fallus’ ile agiklanir. Fallus, erkek ¢ocugun
veya babanin sahip oldugu organa indirgenebilir bir sey degildir. Fallus,
anlamlandirma ekonomisinde cinsiyet farkini yaratan, erkegin sahip oldugu
diistintilen, kadinin/kiz ¢ocugun ise temsil ettigi seyin kendisidir. Bu yiizden
Lacan'da, cinsiyet farki kadinda fallus olmak, erkekte fallusa sahip olmak kipleriyle
karakterize olur. Kadinlar1 olumlu tanimindan mahrum eden fallusun her iki
cinsiyetle olan iliskisi, onlarin disil ve eril 6zne pozisyonlarin belirler (Grosz, 2019,
s. 187). Lacan, penisin fallusla olan baglantisinin belirleyici olmadigini diisiinse de
sembolik diizenin kurucusu oldugunu belirtir (akt. Grosz, 2019, s. 188).
Anlamlandirmanin disinda aralarinda higbir eksiklik olmayan erkek ve kadin cinsel

organlari, simgesel diizende fallusun, penisi bir anlamlama nesnesi olarak
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tiretmesiyle sonuglanir. Cinsel fark, kendine 6zgii bir fark olmaktan ¢ikar; fallus
cinsiyet arasindaki farklarin gostereni haline gelir. Elizabeth Grosz sdyle aciklar:
“Fallus hem cinsiyetler arasindaki farklarin gostereni hem de eksikligi ve dolayisiyla
farkr silip yok eden gdosterendir. Hem iki cinsiyetin farkli olarak tanimlanmasini
saglayan hem de onlar1 bir araya getiren, birligi kuran bir terimdir” (2019, s. 189).
Bu baglamda Irigaray, fallogosantrizmle bir tuttugu psikanaliz kuramini yeniden

yorumlayacaktir.

3.2.1 Luce Irigaray ve Cinsel Fark

Irigaray, Freud’u ve Lacan’i, onlara karst elestiri sunan kadin psikanaliz
kuramcilariyla birlikte ele alir. Freud’un cinsel fark teorisinde, kiz gocugunun “penis
hasedi” erkek ¢ocugun ise, “hadim endisesi” ile karakterize oldugunu agikliyordu.
Freud’a gore, kiz ¢cocugunun erkek cocugunun penise sahip oldugunu, erkek cocugun
ise kiz ¢ocugunun cezalandirilarak bir penisten mahrum edildigini gordiigii bir hayali
an vardir. Bu durumda kiz ¢ocugu, dnce igdis edilmistir ve sonra Odipal ¢oziilmeye
yonelir. Penis hasedi, kiskanglik ve rekabet duygusu yasamaya baslar. Erkek ¢ocugu
ise, Oedipus kompleksine girer ve hadim edilmemek igin 6dipal ¢oziilmenin yollarini
arar. Irigaray’a gore, Horney kiz ¢ocukta farkli bir senaryonun vuku buldugunu ileri
stirer. Kiz1 annesinden uzaklastiran ve babay1 sevgi nesnesi olarak kuran sey, penis
hasedi degildir. Kiz ¢ocugu babasina duydugu disil arzusunda hayal kirikligina ugrar
ve penise duydugu hasedi babasinin yerine koyar. Penisi i¢ine alma gibi bir arzusu
varsa, bu penisten mahrum kaldig1 i¢in yasadigi hayal kirikligini telafi etmek icindir.
Ancak babasi tarafindan hem cezalandirilmaktan hem de sadistce ele gegirilmekten
korktugu igin, penisten hem korkuyor hem de onu arzuluyordur (Irigaray, 1985b, s.
50). Vajinasmin varhigin1 ¢ok Onceden biliyor olmasina karsin, cinsel organinin
bilgisinin ortlilmesi ve yok sayilmasi, maruz kaldig1 kiyaslamalar, vajinaya kars1 bir
korku yaratmaktadir. Bu da vajinanin reddedilmesiyle sonug¢lanir (Irigaray, 1985b, s.
51). Ozetle, kiz cocugu igdis edildigini kesfetmesinin ardindan penis hasedi duygusu
gelistirmez; babaya duydugu disil arzusunun vajinanin reddedilmesiyle sonuglanmasi

stz konusudur.

Klein da Horney gibi farkli bir okuma sunar. Genellikle erkek ¢ocugunun penisiyle

oynamasinin kinandigi veya yasaklandig:r diisiiniilir. Oysa kiz c¢ocugu, vajinal
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duyumsama yasamaya baslamasina karsin, anne-rakibi tarafindan bir tehdit altinda
hisseder. Annesi, kizin vajinanin igsel bolgelerini kesfetmesine izin vermez,
vajinanin erotiklesmesi bastirilir. Klein, ¢ocuk psikanalizinden elde ettigi i¢c goriiye
gore, erken cocuklukta, bebeklikte Oedipus kompleksinin emarelerinin islemeye
basladigini diisiinmektedir. Kiz ¢ocugunun penise duydugu arzunun ilk goriingiisii,
babaninkini i¢ine katma arzusudur. Freudcu penis hasedi kavrayisindan farkl olarak,
erkek gibi olma, eril giicii kendine yakistirmak gibi bir egilim yoktur. Babanin
penisini i¢e atmanin disil arzusudur (Irigaray, 1985b, s. 53-4). Ancak penis (veya
meme) yikici ve kotii, iyi ve besleyici olabilir. Kiz ¢cocugu babanin penisini i¢ce almak
istese de annesi tarafindan ige atilmis oldugu i¢in, ‘babasal’ penisi i¢e alir ki kiz
cocugunda anneye karsi saldirganlik duygular gelisir. Savunmaci refleksle disil
0zdesligi reddetmesine ve eril kimlikle 6zdeslesmesine yol acar (Irigaray, 1985b, s.

54)

Irigaray’in okumasina gore Lacanci psikanaliz, cinsel farki anatomik bir farktan
cikararak, anlamlandirma ekonomisi dahilinde gelistirmistir. Bu okumaya gore, disil
konum, eril konumun biitiinliiklii imgesini ona yansitmak iizere kendinden menkul
bir 6zdeslikten mahrum olur, eksiklikle tanimlanir. Disil olanin kendine ait bir arzusu
yoktur, eril olanin arzusuna adanmistir. Lacanci psikanalitik kuram Irigaray’a gore
disil olani bastiran kiiltiirel sdylemi yeniden-iireterek, kadini yalnizca bakire, anne
(es) ve ‘fahise’ gibi cift-degerlikli referans sistemine hapsetmektedir. Psikanaliz,
cagimiza hakim olan eril felsefi sdylemin dayanaklarini benimsemek suretiyle,
disilin kendisi hakkinda kendisi olarak konusmasimin miimkiin olmadig: bir dili ve
konusma bic¢imlerini yayginlastirmaktadir. Bu bakimdan yapilacak olan sey, erilin
kendisini yansittig1 ayna diizenegi (eril sdylemin, kiiltiirlin metaforu) altiist etmektir.
Irigaray’a gore feminizmin siyasal projesinin temel ilkesi, kadinlarin konusmaya
veya disil kimligi tasdik etmeye calismasi degildir, bu Ayninin séylemini devam
ettirmek olur. Yahut “Kadin nedir?” diye sormak da degildir. Mesele disilin
sOylemde kendisini “eksiklik™, “taklit”, “6znenin negatif imgesi” olarak buldugu
kosullart acgiga ¢ikarmak, bu mantig1 bozma imkanini tasiyan disi konumdaki altiist
edici fazlalign kesfetmelidir. Kadinlarin 6ncelikle, halihazirda kendilerine ait bir
mekani, bir dili, bir 6znellikleri olmadigini ifsa etmeleri, elestirel bir konumda yer

almalar1 gerekmektedir (Irigaray, 1985b, s. 78). Irigaray soyle ifade eder:
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Diger bir ifadeyle, mesele kadinlarin 0zne veya nesne olacaklari yeni bir teori gelistirmek
degil, teorik makinenin kendisini durdurmak, son derece tek-sesli anlam ve hakikat Uretme
iddiasim1 askiya almaktir. Bu da kadinlarin basit¢ce bilgide erkeklerle esit olmay1

hedeflemedigini, disil mantigini inga etmede erkeklerle rekabet haline girmemeyi varsaymaktir

(1985b, 5.78).

Bu serimlemeden su onemli gergek ortaya ¢ikmaktadir: Psikanaliz, cinsel organlar
arasinda eksikligi varsayan ve kiskanglik gibi duygularin olusuma sebebiyet veren
yanli (eril) sdylemi agiga vurur. Ancak 6znenin toplumla kesistigi bu mahale dair bu
yorumlar ontolojik bir hakikat gibi benimsenmemelidir. Kiiltiiriin penise ayricalikli
ilgisi ve ‘Ovgiisii’, vajinanin {zerinin kapatilmas: ve varliginin inkar edilmesi
operasyonunun Oznede nasil vuku buldugu psikanalitik kuramla belirgin

kilinmaktadir.

3.2.2 Melanie Klein

Cocuk psikanalizinin en 6nemli temsilcilerinden biri olarak kabul edilen Klein,
yasami boyunca hayatini biiyiik 6l¢iide etkileyen kayip ve yas deneyimlerinin de
kazandirdig1 ic¢goriiyle, cocuklarin diinyaya geldikleri andan itibaren analizin
mercegine giren deneyimler kazandigini ileri siirmiistiir. Cocuk ve yetigkin
psikanalizi arasinda belirgin bir fark olmadigin1 diisiinen Klein, ¢ocuklari
cocuksulagtiran bir konumdan analiz etmek yerine, ruhsal ¢atismalarinin gerisinde
‘ac1 ¢eken’ bir 6zneyi varsaymistir. Cocuklarin giiclii saldirgan diislemleri oldugunu
ve sucluluk duygularimi gesitli savunma mekanizmalariyla asmaya ve onarmaya
calistigini ifade etmistir. Yansitma (projection), ice alma (introjection) bu savunma
mekanizmalarindandir. Klein, bebegin diinyaya geldigi andan itibaren etrafindaki
nesnelerle (meme) iligki halinde oldugunu, nesne iliskilerinde bir tiir kayginin
mevcut oldugunu ileri stirmiistiir (Demirdrs, 2022, s. 43). Ona gore, i¢ diinyadaki
catismalar yasamin ilk donemlerinde hissedilir. Bu donemde ¢ocuk igsellestirme ve
i¢ nesneler insa etmekle mesguldiir. “Diirtli, diislem ve birincil bakim verenlerle
etkilesimlerinden olusan benlik ve nesne temsil yapilanmalariyla nitelenen
‘konumlar’ (paranoid-sizoid konum ve depresif konum) yoluyla ilerler (Demirdrs,

2022, s. 45). Paranoid-sizoid konumdan depresif konuma ilerleyen ¢ocuk, nesneye
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karsi duydugu sevgi ve nefret (slikran ve haset) catismasinin iistesinden gelerek

gelisme gosterebilmis demektir.

Bebek diinyaya adim attig1 andan itibaren, kendisine bakim veren birinin varligina
dair bilince sahiptir. Bebek, digsal etkilerin altinda oldugu i¢in, yasadig1 zorlanmalar
onun saldirganlik ve yikicilik duygular1 beslemesine ve bu saldirganligi kismen
disartya yansitmasina yol acar. Tam tersi durumlarda (esenlik, tatminlik, nese)
olumlu duygular1 yansitir. Klein’in “saldirgan nesne-iligkileri prototipi” olarak
adlandirdig1 bu durumda bebek, yikic1 duygularini disa yansitarak benligi zorlayan
ve istenmeyen saldirganlik dolu boliimlerinden kurtulmaya galisir (Demirdrs, 2022,
S. 46-7). Yansitmaci 6zdeslesimin hakim oldugu saldirganlik prototipinden baska bir
de paranoid-sizoid konum vardir. Ancak bu saldirganlik ‘evresinden’ sonra gelen bir
evre degildir, bir konumdur. Klein bu semay: ilerlemeci gelisimsel teorilerinde
oldugu gibi kronolojik bir bigimde degil, birbiriyle hep iliski halindeki konumlardan
olusan bir yapilandirma olarak ileri siirer (Demirdrs, 2022, s. 48). Bebek rahimdeki
tiimliik kaybindan otiirii, kendisini diisman giiclerin saldiris1 altinda hissederek
zulmedilme korkusu yasar. Memeyi emdik¢e, memenin tipki kendisi gibi aggdzlii
olmasindan Gtiirii onun kendisini yutacagini diislemler. Memeyle ruhsal yasamin
devaminda da etkili olacak bir iliski kurulur. Iyi nesne, doyumu, tatmini saglayan
memedir. Nesneye (meme) kars1 tasidigr ikircikli duygular bélme (splitting) yoluyla
birbirinden ayrilir; benligin iyi olan1 kotii olandan ayirmasini saglamasi bakimindan
benligin gelisimi igin gereklidir (Demirdrs, 2022, s. 49). Depresif konumda ise,
boliinmiis olan nesne biitiinliilk kazanir. Benlik giicii kuvvetlenen bebek, annenin
parcalarini, 1yi ve kotii nesne olarak ayirdiklarini birlestirmeyi basarir. Nesneye karsi
ikircikli (iyi ve kotii) duygularin birlikte deneyimlenmesi, bebekte sucluluk duygusu
yaratmaya baslar. Bu nedenle bebek, sevgi duygusunu en yiiksek seviyeye ¢ikarmaya
cabalayarak sucluluk duygusunu onarmaya ugrasir. I¢ diinyasinda yasadigi nefret
duygusunun hem annesine hem igsel iyl nesnesine zarar verecegi kaygisi yaratir.
Cocuk, i¢ diinyasindaki saldirganlik, kaygi ve sucluluk gibi yikici duygularin
gercekligini ne kadar iyi kabul ederse ve daha onemlisi, bakim veren kisiler bu
duygulari ne kadar iyi ‘kapsarsa’ bunlarla bag etme ve onlar1 onarma giicii artar, bu

da benliginin gii¢lii gelisimine katkida bulunur (Demirors, 2022, s. 51).
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Klein, yetiskin analizindeki ‘serbest ¢agrisim’ teknigi yerine, serbest oyun teknigi
gelistirmistir. Oldukca sade oyuncaklarin bulundugu, ¢ocugun resim ve boya
yapabilecegi bir ortamda, diislemlerini agiga vuran bir siire¢ icinde gerceklesir.
Cocuk oyuncaklar1 anne-babasinin yerine koyarak, onlara dair arzusunu ve
duygularini iletir. Ornegin, ac1 cektiren bir ebeveynle olan iliskisini iletmek igin,
saldirganlik duygusunu oyuncaga ve kurdugu oyuna yansitabilir (Demirors, 2022, s.
57).

Cocuk psikanalizinin pedagoji agisindan da bir anlami1 vardir. Analizin terapotik ve
pedagojik bir dogasi oldugunu diisiinen Anna Freud, mevcut egitici yontemlerin
elestirisini sundugu, benligin boliinmiis i¢sel kuvvetlerine dair 6gretmenlere i¢ gorii
kazandirarak, Ogretmen ve Ogrenci arasindaki karmasik iligkinin dogasinin
kavranmasin1 sagladigi, egitimin verdigi zararin onarimina tesvik ettigi i¢in

psikanalizin pedagojiye biiyiik bir katkisi oldugunu disiinmiistiir (2023, s. 65).

3.2.3 Nancy Chodorow ve Annelik

Nancy Chodorow’un 1978 yilinda kaleme aldig1 eseri, anneligin giiniimiizde neden
kadinlik deneyimin zorunlu bir parcasi olmaya devam ettigini sorusturur. Evrimsel
biyolojinin, sosyolojinin ve kiltirin séylemlerini katederek, psikanalizin katkilariyla
psisik yatirimlarin anneligin yeniden-liretiminde ne denli etkili oldugunu ortaya
koyar. Chodorow, kiz ve erkek c¢ocuklar1 arasindaki birincil sevgi nesnesinin
farkliligin1 ve onun heteroseksiiel iliskilenmedeki etkilerini agiklar. Kadinlarin
duygusal olarak daha talepkar, erkeklerin ise mesafeli olusunu yaratan kosullari
odipal {iggen dahilinde yorumlar. Kiz ¢ocuklari, anne karnindaki tamlig1 biinyesinde
tasimaya devam eder. Anne ve kiz ¢ocugu birbiriyle bir biitiin olusturur adeta. Ancak
kiz ¢ocugu, anneden ayrilmayr tam olarak yasamadan, diger bir deyisle
oznelesmeden, sevgi nesnesi olarak babaya yonelir. Odipal ¢oziilmeyi anneden
ayrismak suretiyle deneyimlemez, “mutlak bir nesne degisimi” gerceklesmeksizin
babaya yonelir. Anneden diinyaya geldigi i¢in ve baba bir sekilde annenin
dolayimiyla mesafeli bir konumda kaldigi igin, kiz ¢ocugu babay1 ideallestirir.
Annesi, kiz ¢ocugu i¢in kendiligine bir tehdit olmay1 siirdiiriir zira annesinden
ayrilma ger¢eklesmemistir, baba ise onun 0zerk varolusuna bir tehdit teskil etmez.

Bunun yani sira kendisini heteroseksiiel iliskide erkekle 6zdeslestirerek annesiyle
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yeniden ilksel tamlikla birlesmeyi deneyimler. Bu birlesmeyi, kendisi olarak
deneyimlemedigi i¢in ddipal ¢oziilme bir kadin i¢gin olduk¢a karmasik bir siireci ima
eder. Erkek cocugu i¢in durum daha farkhidir. Erkek cocugu, anneye duydugu
sevgiyi bastirmak suretiyle onu kendinden ayri1 bir 6zne olarak gorebilir. Anne
birincil sevgi nesnesi olmayi siirdiiriir fakat daha sonraki iligkilerinde annesinin
yerine baska kadinlar1 koymakta sorun yasamaz. Erkek ¢ocuklar1 sevgiye duyduklari
ihtiyac1 reddeder ve iliskilerinde mesafeli olmaya yonelir. Kiz ¢ocugunun babaya
olan ihtiyaci, annesinin biinyesinden ve tam-giicliiliigiinden kurtulmasini
saglamasiyla karakterize olur. Babasi onun bagimsizliginin bir anlamda garantorii
olarak kiz ¢cocugu tarafindan ideallestirilirken, erkek ¢ocugu babay1 daha gercek bir
konumda goriir. Erkeklerin kamusal diinyada diger erkeklerle duygusal iliskiler
kurmaksizin yagam siirdiirmeleri, duygusal doyumu yasamalarini saglayacak
heteroseksiiel bir iliskinin sicakligina donmeleri ¢ok yaygin bir fenomendir.
Chodorow, odipal ¢oziilmedeki karmasikliktan ve duygusal iliskilenme
bi¢imlerindeki farkliliktan dolayr kadinlarin igsel diinyalarinin daha zengin
oldugunu, erkekler i¢in kadinlarin daha vazgecilmez bir diinyay1 temsil ettigini ifade
eder. Cocuklarin bakimi birincil olarak kadinlar tarafindan yapildig: icin, kadin ve
erkekler i¢in farkli anlam yuvarlari olusur. Kadinlarin anlam yuvarlari,
erkeklerinkinden daha karmasik ve zengin igsel bir yasantiyla biiyiirken, erkek
cocuklart i¢in daha net ve dolaysiz iliskilerle sonuglanan ayrimlarla sinirlanmstir.
Anne kiz ¢ocugu i¢in birincil nesne iken, erkek ¢ocugu i¢in anneyle olan iliskisi
baska iligkilerle doniilebilecek bir deneyim olarak kalir (Chodorow, 2021, s. 363-
376). Bu bakimdan anneligin birincil ebeveynlik olarak kurumsallagsmasi, anne-kiz
iliskisinin 6dipallesme siirecindeki 6zgiil ve karmasik dogasini anlamay1 gerektirir.
Kadinlarin pre-6dipal donemde ¢oziimlemede zorluk gektikleri meseleler, annelige
yonelmesinin kosullarini yaratir. Chodorow, kadinlar dogustan annelige i¢giidiisel bir
yatkinligir oldugu goriisiine katilmadigi bilhassa bu noktada belirgin hale gelir.
Erkeklerle kurdugu iliskiler dolayimiyla deneyimledikleri gerileme cocuklariyla
birincil 6zdeslesim yoluyla pre-6dipal iliskiyi yeniden isleme olanagi bulur. Diger bir
sebep ise, kadinlar anneleriyle olan iliskilerini c¢ocuklarima sunduklari bakim
aracilifiyla onarma imkani bulurlar. Kadinlarin pre-ddipal iliskide kompleksleri
coziimlemeye verdikleri dikkatin daha giiclii olmasi, anneligin icgiidiisel bir
zorunlulukmus gibi goriinmesine yol agmaktadir. Chodorow’a gore, kadinlar igsel

nesne diinyasi ve ilgili duygulanimlar karmagik bir zenginlikle onlarin zihnini daha
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cok mesgul etmekte ve annelige giiclii bir arzu duymalarina sebep olmaktadir.
Dahas1 erkeklerin toplumsal cinsiyet matrisinde duygusal olarak uzak ve mesafeli bir
konuma yerlesmeleri de kadinlarin heteroseksiiel iliskide bir tiir doyumsuzluk
yasamalarina, dolayisiyla annelige yonelmelerini garantilemektedir. Kadinlarin igsel
yasantilarinda pre-6dipal meselelerle hasir nesir olduklar1 diyalog hali, yagamlarini
iliskisel diizeyde kurma egilimlerinin bir pargasini olusturur. Erkekler ise, kendilerini
iliskiler icerisinde tanimlamamakta, bu ihtiyaglar1 bastirmaktadir (2021, s.
391).Chodorow’un meshur “Kendilerine kadinlar tarafindan annelik yapilmus olan
kiz ¢ocuklari, kadin olduklarinda, annelik yapar” (2021, s. 394) sozii, kadinlarin
anneliginin ev-ici emekle, bakimla, annelik dis1 islere dogru genellestirilerek

toplumsal cinsiyetin yeniden tretimindeki roltini 6zetler. Chodorow der Ki:

Kiz ¢ocuklari, onlarla ilgili birtakim beklentilere sahip bu anneler ile 6zdeslesim kurmaktadir.
Bu beklentiler dizisi, kadinlarin dogal olarak her yastan ¢ocuga bakabildigi varsayimina ve
kadinlarin “annelik” niteliklerinin, yaptiklar1 annelik dis1 islere uzanabilecegi ve uzanmasi
gerektigi inancina genellestirilmektedir...Kadinlarin anneliginin yeniden iiretimi, kadinin ev ici
alandaki sorumluluklarinin ve konumunun yeniden iiretimine iliskin temeli olusturmaktadir.
Bu annelik ve onun kadimlarin ev i¢i alandaki yapisal konumuna genellestirilmesi, cinsiyetin
cagdas toplumsal drgiitlenmesini ve {iretimin toplumsal drgiitlenmesini birbirine baglamakta ve

her birinin yeniden tiretimine katki sunmaktadir (2021, s. 393).

Duygu Yoldaslhigi: Kadinlarin Sevgi Arayisi adli kitabinda hooks da anneligin
toplumsal cinsiyet orgitlenmesinin yeniden Gretimindeki roltnd acar. Chodorow’la
ayni patikada yiiriiyen hooks, kadinin bakim vermeye dogustan bir yatkinlig1 oldugu
fikrini reddeder. Kadinlar bakim verme isini kiigiik yastan itibaren ogrenirler: Kiz
cocuklari, bakim veren anne ve teyzelerini taklit edip, oyuncak bebekleriyle anneligi
simgelestirir ve kendi rolleri oldugunu benimsemeye baslarlar. Erkek ¢ocuklariysa
bakim verme isine yonlendirilmedigi i¢in, bunun kadinlarin isi oldugunu &grenirler.
Iliski ve sevgi ihtiyaglarini inkdr ederek savas oyunlarindan, aksiyon filmi
figUrlerinden etkilenip, saldirgan bir bi¢imde toplumsallasirlar. Bu noktada besleyip,
bliylitmek, yasam vermek ile yikmak, saldirmak arasindaki cinsiyet¢i ayrim tesis
edilmis olur. Kiiltiiriin tortulasan cinsiyet¢i ayrimlari dogalmis gibi goriinmeye

baslar. “Kimse erkeklerin dogalar1 geregi baskalarini besleyip biiylitmeye yetkin
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olduguna inanmaz ama bu cinsiyetgi sterotip, kadin kimligine dair kiiltiirel algilar

sekillendirmeye devam etmektedir” (hooks, 2020, s.84).

Cinsiyetin toplumsal yeniden iiretimini, kusaklar arasi yeniden iiretimine ve
boylelikle kapitalist iiretime baglayan annelik (ve onun izlerini tasiyan bakim
pratikleri), asir1 kutsallagtirmaya tabi tutulurken, diger yandan da degersizlestirilir.
Bunun {icretli emek piyasasindaki yansimasi (kadinlarin karsiliksiz emek vermeye
dair yatkinligi oldugu varsayimiyla) 6zen ve bakimin diisiik {cretlendirilmesi
olmustur. Chodorow, annelige dair tarih-dis1 bir analiz sunmakla elestirilse de (2021,
s. 402) kadinlarin is tanimin1 asan, iliskisel diislinmeye ve 6zen gostermeye, kendini
feda etmeye kadar giden adanmisliklarinda goriilebilir. Chodorow’un anneligin
yeniden-iiretime dair Onerdigi sey, mevcut ebeveynlik Orgiitlenmelerinin
doniistiiriilmesi, bilhassa erkeklerin (heteroseksiiel bir ciftse) ebeveynlige esit
derecede ihtimam gostermesi, toplumsal cinsiyet acgisindan farkli iliski kurma
bicimlerine yer agilmasidir. Bunun sonucunda oOrnegin, erkegin iliski kurma
thtiyacimi reddettigi, kadinlarin 6zverili davranmaya istiin ¢aba gosterdigi kosullar

farkl1 olabilirdi (Chodorow, 2021, s. 406).

3.3 Feminizm ve Bakim Emegi

Diinya ¢apinda biiylik yikim ve kayiplara yol agan toplumsal felaketler sonucunda
yaralanmaya ag¢ik yagsamlarin daha yikici giivencesizlikle karsi karsiya kaldiklarina
sahit olduk. Bilhassa COVID-19 pandemisi, hikiimetlerin neoliberal politikalarinin
insanlarin her tiirden temel “bakima” erisimini saglama hususunda basarisizligini
aciga cikardi. Zira neoliberalizm, bireyci, atomize, kendi iyiligi ve esenligini
diisiinen bireylerin 6z kurtulusunu salik veren bir mantikla karakterize olur.
Yurttaglarin, kendi ¢ikarlarin1 6nceledigi toplumsal kosullarda, bakima erisemeyen
giivencesiz hayatlar derin yoksulluga ve hastaliga teslim edilmis haldedir. Bunun
yani sira digital platformlar dahil olmak iizere, hizla yayilan yerel ve kiiresel
dayanigsma aglari, hiikiimetlerin  yoksullugu derinlestiren politikalar1  ve
miilteci/yabanc1 diigmanligr seklinde zuhur eden asir1 sag egilimler karsisinda
giigsiizlesmistir. Yalnizca 6tekilerin degil, kan bagiyla bagli olunan yakinlarin dahi

ihtiya¢ duydugu hem pratik bakimin hem duygusal 6zenin kim tarafindan, nasil ve ne
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kadar siire boyunca saglanacagi biiylik bir problem haline gelmistir. Bunun bir
sonucu, hanelerdeki kadinlarin karsiliksiz bakim emegini {stlenmesidir. Aslinda
kiresel pandemi deneyiminden evvel hikiimet politikalarinin, kiiltiiriin ve gelenegin
bakim emegini ¢cok uzun zamandir kadmsilastirdig: sdylenilebilir. Ornegin, karsihig
olmayan®® ebeveynlik ve ev-i¢i emekten pek ¢ok kiiltiirde kadinlar sorumlu tutulur.
Feminizmin bakim emegi meselesi ile iliskisinin ¢ikis noktast budur. Ancak 6zen,
thtimam, alaka olarak da diisiiniilen “bakim” (care) tam olarak nedir? Bu soruyu ele
almak icin oncelikle bakim emegi ve feminizm arasindaki baglantiy1r kuran temel
tartisgma ele almmalidir. Bakim emegi meselesine dair tartismalarin bir bolimd,
temel kavramlar1 Ozerklik ve adalet olan, Lawrence Kohlberg’in gelistirdigi ahlak
gelisim teorisiyle ilgilidir. Kohlberg’in teorisi yalnizca kiiltiir ve tarih-asir1 evrensel
bir lyi fikrine dayali oldugu icin degil, ayn1 zamanda cinsiyet korliigii denilebilecek
bir eksikligi barindirdigr icin feminizmde biiyiik yankilari olmustur. Bu elestirel
hattin en 6nemli figiirlerinden biri olan Carol Gilligan Kohlberg’in kadinlarin ahlaki
gelisimindeki psikolojik etmenlerin etkisini g6z ardi ettigini ileri siirerek, 0zen

etigine dayal1 farkli bir ahlaki geligim teorisi dnermistir.

3.3.1 Ozerklikten Ozen Etigine: Lawrence Kohlberg ve Carol Gilligan

Kohlberg, kural ve yasalarin geleneklerle sekillendigini ve bireylerin esenligini
saglayamadigini diisiiniiyordu. Bireylerin hak ve sorumluluklari celistiginde ortaya
¢ikan gatigmay1 ortadan kaldiracak bir ahlak nosyonu gerekliydi (Cinemre, 2022, s.2)
Immanuel Kant ve Platon gibi diisliniirlerden etkilenen Kohlberg, insanin aklini
kullanarak ulasabilecegi evrensel ahlaki ilkeler olduguna inaniyordu. (Cinemre,
2022, s. 11). Birey, muhakeme ve yargilama becerilerini, diger bir deyisle, biligsel
yetilerini  kullanarak, farkliliklardan kaynaklanan ¢atigmali kosullarda ahlaki
sorgulamaya bagvurur. Bireyin ahlaki sorgulama kudreti, sosyal iligkiler kurmasina,
karmasik diisiinme becerilerini gelistirmesini saglayan c¢esitli toplumsal durumlarla
karsilagsmasina baghdir. Zira ahlaki faillik, ahlaki varsayimlar1 ve degerleri sinayan

deneyimlerle sekillenir (Cinemre, 2022, s.15). Kohlberg, bireyin ahlaki gelisiminin

10 Kargiliksiz emek, yalmzca reprodiiktif 6zelliklerinin dogal bir sonucu olarak kadimlarin dogum
sonrast ¢gocugun bakiminin biiyiik bir boliimiinii iistlendigi kosullara isaret etmez. Karsiliksiz emek,
kadinlarin kadin olmalari hasebiyle kendilerinden beklenen, degersiz gbrilen, tcretlendirilmeyen veya
yetersiz ticretlendirilen her tiirden duygusal ve maddi emege karsilik gelir. Ev-i¢i yasamin yeniden-
iiretimi ve hasta bakimi 6rnek gosterilebilir.
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digerlerinden farklilik gosterdigini, herhangi bir baglamda onu eyleme ge¢mesine
yonlendiren akil-yuritmenin gerisinde belli basgli Oriintiiler oldugunu ileri siirer.
Birey, geleneksel deger yargilarindan ne kadar uzaklasirsa, o denli adalet fikriyle
uyumlu &zerk bir ahlaki 6zne haline gelebilir. Ug diizeyden olusan ahlak gelisim
teorisinin ilki, gelenek oncesi diizey olarak adlandirilir. Bireyin ahlaki evreni, mutlak
iyi-kotii, dogru-yanhs gibi ahlak ilkeleriyle bezelidir. I¢sellesmis giiglii bir otorite
duygusuna sahip bireyin ahlaki motivasyonu ceza-odiilden gelir. Thlal edilmemesi
gereken belirli kurallara itaat eder. Bireyin oncelikli olarak kendi ihtiyaglarimi
karsilamas1 ve ¢ikarlarin uyumundan gelen zayif bir adalet fikrinin tesis edilmesi
esastir. (Cinemre, 2022, s. 21). Geleneksel dlzeyde ise birey, yasadigi toplumun
kurallariyla uyumlu hareket eden, toplumsal diizenin devam etmesini saglamak i¢in
eyleyen bir ahlaki 6zneyi temsil eder. Toplumun diger bireylerinin istek ve
beklentilerini daha iyi tanir. Biiyiik Olciide bagkalarint memnun etmeye yonelik
davraniglar gelistirerek “iyi gocuk™ olur ve sosyal diizenin devamlilig1 i¢in gereken
“vazife” bilincini benimser. Toplumun biiyiikk bir bolimii tarafindan kabul eden
davranig repertuvart ve deger yargilart geleneksel diizeydeki ©6znenin ahlaki
pusulasini teskil eder. (Cinemre, 2022, s. 21-2). Son olarak, gelenek sonrast diizeyde
birey, toplumsal iktidar ve otorite odaklarini1 sorgulamaya tesebbiis ederek, kendi
ahlaki ilkelerini belirleme O6zerkligine ulasir. “Sosyal s6zlesme, yasal uyum” ve
“evrensel ahlak” ideali ile karakterize olan gelenek sonrasinda birey, toplumun
bireylerinin farkl goriis ve degerlere sahip oldugunun farkindadir. Birey elestirel bir
konum alarak, ahlaki pusulasini herkesin uzlastig1 evrensel insan haklar1 ve ilkelerine
yoneltir. Yasa ve normlar1 sorgulamaksizin onlara itaat etmenin yerini, mevcut
catismanin kaynagi olan muhtelif goriislerin ve kurallarin elestirisi alir. (Cinemre,
2022, s. 23-4). Ozerk ve ozgiir birey, adaletin en iyi sekilde isleyecegi diizenin
temelinin; zaman, mekan ve kiiltiirden bagimsiz evrensel normlarin neligine iliskin
ahlaki sorgulamada bulunabilen ahlaki 6zneyi simgeler. Kohlberg, temel olarak tgce
ayirdigr ahlaki gelisimin diizeylerini cesitli ahlaki ikilemler {izerinden sinamak
suretiyle, farkli kiiltiir ve iilkelerde uygulamaya koymustur. Buna Kkarsin,
caligmalarinin temelinde oldukg¢a soyut bir ahlaki fail varsaymasi nedeniyle ahlaki
akil-yiiriitme ile gercek ahlaki ikilemlerin deneyimleri arasinda bir kopukluga dayali
olmakla elestirilmistir (Cinemre, 2022, s. 51). Dahasi, ¢alismasindaki katilimcilarin
erkeklerden olusmasi, kadinlarin ahlaki motivasyonunu teskil eden psikolojik

siireclerin tamamen gozden kacirilmasina sebep olmustur. Kohlberg’in teorisine
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gore, kadinlarin gelenek dncesi ve geleneksel diizeyde takili kalmasi evrensel adalet
ideasina erisemezler. Kadinlarin kendilerine ve diinyayla kurduklari iligskiye dair
diisiinme bi¢imlerinin 6nemi es gegilir. Bu nedenle Gillagan Kohlberg’in yaklagimini

feminist bir elestiriye tabi tutacaktir. (Cinemre, 2022, s. 60-1).

Gilligan, ahlaki ikilem karsisinda eylemin kaynagini, kadinin ve erkegin deneyimiyle
sekillenen diistinme tarzlarindaki farkliliga baglar. Bu carpici agiklama, ilk bakista
kadin ve erkekler arasinda 6zcii bir farki varsayiryormus gibi goriinebilir. S6z gelimi
gelenek ve kiiltiir, kadinlar1 dogustan duygusal, besleyici (nurturing), sevecen,
fedakér; erkekleri rasyonel, savasci, soguk, Ozerk olmak ile iliskilendirmistir.
Gilligan, bir kiz ¢ocugunun yetiskin bir kadin olana degin, erkeklere gore farkli
deneyimler edindigini, deneyimin kadinlarin kendisini diinyada nereye
konumlandirdigini anlamada biiyiik bir etkisinin oldugunu gézlemledigini ifade eder.
Onun fenomenolojik calismasi, bir kadinin veya erkegin bireylik bilincinin dilde ifsa
olan bilgisine dayalidir. Insanlarin hayatlari hakkinda konusurken basvurduklar:
dagarcik, kendilige, ahlaka, diinyaya dair belirli 6n-varsayimlar1 ag¢iga vurur. Bir
kadinin veya erkegin konusmasi, kendisi ile diinya, kendisi ile bir 6teki arasindaki
iligkinin deneyimini nasil yorumladigini gosterir. Ahlaki ikilemle kars1 karsiya gelen
bir kadinin diisiinme bi¢imindeki farkin, ahlaki eylemin ne olmasi gerektiginden
ziyade, oncelikle szl edilen ikilemi nasil yorumladigini ve gergeveledigini g6z
onunde bulundurmak gerekir (Gilligan, 2003, s.2). Aksi halde Kohlberg’in yanl
teorisine gore, kadinlarin gelenek sonrasi ahlaki 6zneler haline gelmeleri imkansiz
gibi gorinar.

Gilligan, kadinlarin deneyimlerini ¢oziimleme hususunda benzer bir yanliligi
Freud’un teorisinde de bulur. Ona gore Freud, kiz cocugunun psikoseksiiel
gelisimini, erkek ¢cocugun deneyimlerini temele alarak, disil anatomide ve ailesiyle
olan iligkisindeki farkin yarattigi celigskiyi ¢6ziimlemede basarisiz olmustur. Eril
anatominin referans alindigi modele gore, kadinlar diinyaya bir eksiklikle gelir ve
eksiklik karsisinda haset duygusu yasarlar (Gilligan, 2003, s. 6). Freud bu iddiasinin
ardindan, annelerine olan giicli bagliligin, kadinlarin gelisimsel sikintilarinin

kaynagi oldugunu ileri siirer. Ozerk bireyler olarak var olabilmeleri igin gereken
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¢ozillmeden mahrum olduklart igin, siiperegoya™® erigimleri tehlikeye girer. iste bu
nedenle Freud, kadinlarin evrensel ahlaki buyruga gore eylemde bulunamadiklarini,
benliklerini haset ve diismanlik duygusuyla doldurdugunu ifade eder (Gilligan, 2003,
s.7). Cocuklarin cinsiyet kimliginin olusumunda ebeveynligin, bilhassa anneligin
etkisini géz oniinde bulunduran Nancy Chodorow ise gore kiz cocugun 6zerklesmede
basarisiz olusunu anneligin birincil ebeveynlik olmasiyla iligkilendirir. Zira kiz
cocugu ile annelerin cinsiyetleri aynidir; kiz ¢cocugu annesinden farklilasamaz ve
kendisini annesinin biinyesinin bir uzantis1 gibi deneyimler. Erkek ¢ocugu igin ise
tam aksine, bireysellesmesi daha kolaydir; annesini kendisinden piiriizsiizce
aywrabilir. Eril kimligin olusumu, anneden basarili ayrilmaya (Separation) dayali
iken, disil kimligin olusumu o&tekilere baglilik ile gergeklesir. Disilde ayrilma
korkusu daha siddetli deneyimlenir (Gilligan, 2003, s.8). Buraya kadar deginilen
temel psikanalitik icgériiye gore, temel bir problemin veya c¢atismanin agiga ¢iktigi

fark edilecektir: Ozerklik/bagimsizliga karsi bagimlilik.

Irigaray’in cinsel fark ve dil iligkisi {lizerine verdigi r('jportajdalz, kiz ve erkek
cocuklart arasinda yiiriittiigii calismast erkek ¢ocuklarinin “ben/sahip olduklarim”,
kiz gocuklarinin ise, “ben/bagkasiyla iliskim” baglaminda diisiindiigiinii ortaya koyar.
Kiz ¢ocuklari, yalniz kalmak gibi bir korkuyu, erkek ¢ocuklar ise, fazla yakinlik
yliziinden Ozerkligi yitirme endisesini yasiyor gibidir. Kadinlar o6tekine 6zen
gosterme ve baglanti ararken, erkekler yakinlik kurma ile bagimsizlik arasinda ters
orant1 kesfetmeye meyillidir. Gilligan, psikolojik gelisimdeki bu farkliligin kadin ve
erkeklerin etik yaklasimini biiylik Olgiide belirledigini gozlemler. Gilligan oyun-

1 Anna Freud’a gbre, ¢ocugun benligi, otorite sahibi olan anne-babamin taleplerini, toplumun
taleplerine dogru genisleterek, o talepleri otorite orada bulunmadigi halde yerine getirmeye calisir.
Cocuk benliginin bu bdliimiine boyun eger ve igsel tatmin duygusuna erisir. Cocuk davraniglarini
stiperegonun taleplerine uygun bir bi¢imde dizenler (2023, s. 54-5)

12 Irigaray mevzubahis réportajda sunlari sdyler: “Cocuklarla, genglerle ve yetiskinlerle dil tizerinden
¢ok fazla ¢aligma yiiriittiim. Sunu fark ettim ki gogunlukla fark iki kisi arasinda iligkisel bir farkt. [...]
Cocuklara, genglere ve yetigkinlere ‘ile’ baglaciyla bir ciimle yazmalarini istedigimde, erkek bir dzne
sOyle bir cevap veriyor: ‘Kalemle kagida yazdim’ ya da ‘Okula bisikletimle geldim’. Kizlar ise sdyle
bir cevap veriyor: ‘Bu aksam erkek arkadasimla disar1 ¢ikacagim’ ya da ‘Hep seninle yasayacagim’
Erkek olan ben/benim sahip olduklarim iligkisine, kizlar ise ‘Ben/baska bir kimse’ iliskisine
odaklaniyor. Eger bir erkek rastgele bir sekilde oteki insanlarla olan bir iliskiden s6z edecek olsa ve
ona ‘birlikte’ kelimesini kullanarak bir ciimle yazmasini istesem, kendisini bagka insanlar1 ekleme
durumunda hissedecek. Daha sonra, kendisini diger c¢ocuklar arasinda konumlandiracaktir. Grup
icinde ayni1 cinsiyetten ve ‘tek’ olani tercih ediyor. Kizlar ise, kars1 cinsiyeti ve ‘iki’yi tercih ediyor.
Bunlar ayni diinya degil...”(Irigaray, 2013)
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odakli bir ¢alismaya atifta bulunarak, rekabet ve catisma, oyunu erkenden bitirme ve
stirdiirme agisindan erkek ve kiz ¢cocuklari arasinda belirgin bir farka deginir. Erkek
cocuklarinin, ¢ogunluklu rekabete dayali oyunlar tercih ettikleri, catismalar1 ¢cozmek
ve oyunu siirdiirmek i¢in daha istekli oldugu gézlemlenmistir. Kiz ¢ocuklarinin ise,
rekabete dayali olmayan, ip atlama gibi oyunlarn tercih ettikleri, catisma ¢iktiginda
oyunu erkenden bitirme egilimi gosterdikleri ifade edilmistir. Ozetle, erkek
cocuklari, rekabet, kurallar1 tanima ve 6zerklik konusunda, kiz ¢ocuklar1 6tekinin
incinmesinin Oniine ge¢cmeye ve duygudaslik kurmaya daha yatkin davranislar
sergilemektedir. Gilligan’in Kohlberg’in ahlak gelisim teorisine kars1 gelistirecegi
kuramin niivesi, disil kimligin kurucu ilkesi olarak iste bu 6zenin taninmasidir
(Gilligan, 2003, s.9-11). Kadinlarin otekiyle iliski kurmasinin ve siirdiirmesinin,
iliski agma dahil olan herkesin esenligini dert edinmesinin ahlaki bir degeri yok
mudur? Erkeklerin, 6ncelikli olarak kendi esenligini, daha sonra evrensel ahlak catis1
altinda uzlasilan yasayr 0nemsemeleri onlar1 daha 6zerk ve ahlakli m1 kilmaktadir?

Yoksa 6zerkligi ve 6zeni ayni potada eritecek bir 6zen etigi tahayyiil edilebilir mi?

Gilligan hipotetik ahlaki ikilemler karsisinda erkek ve kadinlarin diisiinme tarzinda
cok net bir fark gorur. Erkekler, birbiriyle ¢elisen hak ve sorumluluklarin nasil
diizenlenecegi hususunda diisiiniirken, kadinlar bagkalariyla iliskilerinin psikolojik
mantigiyla hareket ederler. Bu gerektiginde kendini feda etme ve kurallar1 esnetmeyi
gerektirir. Erkeklere gore ahlaki gorev, baskalarinin haklarma saygi duymayi
gerektirir. Erkekler i¢in bagkalarina karsi yiikiimliilik, onlara miidahale etmemekle
es tutulur. (Gilligan, 2003, s. 100). Erkekler i¢in yakinlik, 6zerkligin tehdit edilmesi;
kadinlar i¢in ise, iliski kaybi yalmzlik korkusu anlamina gelmektedir. Kadinlar,
kendilerini bagkalariyla kurduklari 6zen iliskisi dahilinde konumlandirirken,
erkekler, herhangi bir ahlaki eylemin sonucunun ne olabilecegine dair akil ylrutdr.
Gilligan’in feminizminde ses kavramina verdigi dikkat burada agiga ¢ikar. Kadinlar
kurduklar iligski ve deneyimleri esnasinda iglerine attiklar1 sesler ile kendi sesleri
arasinda bir ayrim yapamazlar. Bu nedenle zihinleri, aci ¢eken, duyulmayi,
dinlenilmeyi ve 6zen gosterilmeyi bekleyen 6tekinin sesleriyle doludur. Bir ikilem
durumunda ahlaki yargi mekanizmalari, farklilagmamis sesler ¢ogullugunun etkisi
altina girer (Gilligan, 2003, s.50-1). Dolayisiyla, kadinlarin karsilagtiklar: ikilemleri
yorumlama tarzini bi¢imlendiren imgelem diinyasi, erkeklerinkinden farklidir.

Kadinlarin yakinhgi, iliski ve 0Ozeni gilivenli isaretledigi durumlar, erkeklerin
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diinyasinda tehlike canlarinin g¢aldigi bir mahal olarak isaretlenir (Gilligan, 2003,
s.62). Gilligan ¢alismasiyla kadin deneyimine donerek onu yeniden yorumlar ve en

az iki insan arasindaki bagin hiyerarsik olmayan bir bi¢iminin imkanini aragtirir.

Ozen etigi agisindan kadmlarin 6zgiil diisiinme tarzini yansitan sorunlardan biri
kiirtaj meselesidir. Gebeligi sonlandirma veya ¢ocugu dogurmaya karar vermede,
kadinlarin izledigi ahlaki adimlar bir hayli ¢atismal1 bir siireci yansitir. Bu karar eril
etik buyrugun (eril standart) cercevesinde, disillik ve yetiskinlik arasinda bir se¢ime
indirgenir. Kadimlarin ahlaki ikilemleri yorumlamada bagvurduklar1 dilin
erkeklerinkinden farkli olmasimin yarattigt ancak Kohlberg’in kuraminin dikkate
almadigi bir ‘celiski’mevcuttur burada. Kadinlar, hamileligi sonlandirma veya devam
ettirme gibi dogrudan bedenlerini ilgilendiren bir durumda dahi kendi 6zgil seslerini
diger insanlarin sesinden ayirma kudretinden mahrum birakilmistir. Zira bagimsiz bir
karar alip harekete gecmek yetiskinligin gostergesi, bu durumdan etkilenecek
herkese 6zen gosterme iradesi gostermek ise disilligin tasdiki olarak diisiiniilecektir.
Bagimsizlik ve yetigskinlik birbirini onaylayan olgular olarak farz edilseler de,
kadinlar baskalarini ne kadar diislindiikleri ve onlara ne kadar 6zen gosterdigi ile
yargilanmistir. Kiirtaj 6rnegi, Kohlberg’in ahlaki kuraminda 6zerklik ve bagimsizligi,
kendi adina se¢im yapabilmek ve normlar1 tanimak ile okudugunu, kadinlar1 kendi
adlarina se¢im yapma sansindan alikoyan 'ahlak¢1’ pozisyonun taleplerini gz ardini

ettigini gostermistir (Gilligan, 2003, s. 70). Gilligan, bu ¢eliskiye dikkat ¢ekmektedir.

Ozen etigine gére ahlaki sorgulama nasil gerceklesir? Gilligan, bencillikten
sorumluluga, sorumluluktan ise siddetin herkes i¢in ortadan kaldirildigir 6zen odakli
bir toplumsal katilima dogru bir siralama ortaya koyar (2003, s.74-9). Ahlaki bir
problem karsisinda kisi, kendi varolusunu garanti altina almaya ¢alisan bir bencillikle
hareket eder. Kiirtaj baglaminda diisiiniiliirse, bir kadin yalnizlik korkusu yasamak
istemedigi ve ¢ocuk dogurmanin kadinliginin onaylanmasi oldugunu diisiindiigii igin
zarar veren kosullarda dahi kiirtaji reddetmesi bencillik olabilir. Ardindan kisi
bagimli, esitsiz konumda olan 6tekiler i¢in ihtimam gostermeye yonelir. Gilligan’a
gdre, “maternal (anag/maddi) ahlaklilikla” sorumlulugun birlestigi bir 6zendir bu. Iyi
olan sey, baskalarina ihtimam gostermek demektir. Ancak disil iyilik ve 6zen, ben ve
Otekiler arasinda yanlis bir iligkisellige atifta bulunur. Kadinlarin, kendini feda

etmeye odakli ihtimam kaygisi, onlarin 6zerklesmesine, diger bir deyisle, ben ve
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Otekiler arasinda saglikli bir ayrim yapmasina engel olur. Geleneksel iyilik
nosyonlarina dayali bu 6zen anlayis1 yeniden diisiiniilerek son asamaya ulagilir. Birey
iliskilerin dinamiklerini yeniden ele alir, 6teki ve ben arasindaki baglantiyi, bencillik
ve sorumlulugun arasindaki gerilimin giderilmesi suretiyle yeniden kurar. Boylelikle,
ozen Ozgiir bir se¢ime dayali hale gelir. iliski agindaki bireylerin somiiriisiinii ve
incinmeyi ortadan kaldiran evrensel bir ilke haline gelir. Oziinde dzen etigi, ben ve
otekinin birbirine bagimli oldugunu, siddetin herkesin i¢in yikici, 6zenin ise ben ve
otekiler i¢in gii¢lendirici oldugunu ortaya koyar (Gilligan, 2003, s. 78). Peki, baska
sesleri kendi sesinden ayiramayan bir zihin, bencillikten nasil siyrilabilir? Gilligan,
kendimizden sorumlu olmanin temelinde diiriistliikk oldugunu diisiiniir. Neyi neden
yapiyoruz? Bagkalarinin sesi degil, kendi sesimiz bize ne sdyliiyordur? Bu sorulari
diirtistliikle cevaplama sorumlulugu kendimize 6zenin kendisidir. Gilligan’a gore
digil 6zenin belirgin bir sorusturmasini yansitan kiirtaj ¢alismasi sorumluluk ve
ihtimam kavramlarinin kadinlarin hayatinda son derece merkezi bir rol oynadigini
gostermistir. Kadinlarin benlik ve ahlaklilig1 bir arada diisiindiikleri agiga ¢ikmustir.
Ancak kadinlarin sesindeki farklilig1 inceleyen daha genisletilmis gelisim teorilerine
ihtiyag vardir (2003, s.105). Uzunca bir siire erkeklerin sesini ve onlarin deneyimini
referans alan gelisim teorilerine kulak verildi, oysa kadinlarin sesinde “6zen etiginin
hakikati, iligki ile sorumlulugun bagi ve baglanti kuramadiklarinda ortaya ¢ikan
agresyonun kéokenleri” gizlidir (Gilligan, 2003, s. 174). Ozen etigi, kadmlarin
toplumsal deneyimlerini de g6z o6nunde bulunduran teorik araglar1 kullanarak,

iligkiler agindaki herkes i¢in siddetsizligi siar edinen ahlaki beslemelidir.

3.3.2 Bagimhhk

Peki bireylerin karsilikli bagimliligi ne anlama gelir? Bagimlilik (dependency) tarih
boyunca farkli anlamlar iletmistir. Bunlardan ilki, biitiin insanlarin dogmadan evvel
anne karnindaki ortama, dogduktan sonra ebeveynlerinin bakimina muhtag¢ olmasiyla
ilgilidir. Fakat dogum-sonrasi bagimlilik, yalmzca biyolojik ihtiyaglarin
giderilmesine yonelik degildir; diinyada var olma ve insan olmanin anlamini
cepecevre saran bir anlam diizenini de ima eder. Dogdugumuz andan itibaren, anne
karnindaki tamhigin kaybmin getirdigi eksikligin giderilmesi ve biyolojik
faaliyetlerimizin tastamam siirdiiriilmesi adina bir bagkasina muhta¢ olusumuz, daha

en bastan, kokende yaralanmaya ve kirillganliga agik oldugumuzu gosterir. Giderek
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toplumsallasan ve simgesel diizenin anlamlandirma koordinatlarina giren insanin
baskalarina bagimlilig1 degisik bi¢cimlerde devam eder. Bizi nasil etkileyecegini asla
kestiremeyece8imiz insanlarla iligki igerisindeyizdir; istesek de istemesek de
bedenimiz, anlami ve akibeti tarafimizdan belirlenemeyen iliskiler agi igerisine
cekilir. “Bu yoksullagsma alan1” o denli giiclii hale gelebilir ki diinyada olup bitenler
ve bizim diinya ile kurdugumuz iligkilerin anlami bizi asabilir, bizi icinde
yasadigimiz giivenli kozalardan zorla ¢ikarabilir, kendimizi raptettigimiz asina
zeminlerden koparabilir (Butler, 2013, s. 43). Ancak, bazilarimiz yaralanmaya,
baskalar tarafindan ¢oziilmeye daha acik iken, kimileri i¢in boyle degildir. Kimlerin
bagimli ve daha bagimli hale getirildigi, kimlerin yaralanmaya daha acik oldugu,
kimlerin kirilganhiginin yok sayildigr inat¢1 bir soru olmay1 siirdiirmektedir. Butler,
Athena Athanasiou ile gergeklestirdigi sohbetinde eserlerinde basat bir kavram
olarak kirilganlik meselesine “miilksiizlesme” ile doner. Miilksiizlesme, kiiresel
diizeyde yasanan toplumsal felaket ve krizlerin karsisinda ¢oziimsiiz kalan
politikalarin dogurdugu ekonomik giivencesizlik, medikal hizmetlere erisim sorunu,
cinsiyet esitsizligi gibi meselelerin yani sira, kisiler arasi diizeyde stirekli bir
yerinden-edilme ihtimaline ve 6zerkligin sinirina isaret eder (2017, s. 30). Butler

sOyle aciklar:

...miilksiizlesme kendine yeterligin sinirlarmi isaretleyen, bizi iliskisel ve karsilikli bagiml
varliklar olarak tesis eden bir terim olabilir. Fakat miilksiizlesme ayn1 zamanda tam da insanlar
topraklarini, vatandasliklarini, gecim kaynaklarimi kaybettiklerinde, askeri ve yasal siddete
maruz kaldiklarinda olan seydir. Hem zora dayali hem de yoksunlastirict oldugu igin
miilksiizlesmenin bu ikinci bigimine karsi cikiyoruz. Ilk anlaminda ise, bir baskasiyla
aramizdaki bir tiir temas aracilifiyla, baskalikla olan bu karsilasmadan duygulanmak, hatta
sasirmak veya huzursuz olmak suretiyle kendi iistiimiizdeki malikiyetimizi bitiririz. Bu sadece
anlik bir deneyim degildir, iliskiselligin bir temelini agiga ¢ikar - sirf kendi kendimize harekete
geemedigimizi, digimizda olanlar tarafindan baskalar tarafindan, ama ayni zamanda ‘dig’tan
gelip icimizde ikamet eden ne varsa onlar tarafindan harekete gegirildigimizi gosterir (Butler
ve Athanasiou 2017, s. 31).

Yasamin siirdiiriilmesi i¢in gereken barinma, gecinme, gida ve saglik hizmetleri gibi

kaynaklardan mahrum kalma olarak miilksiizlesme, bizim bu kaynaklara erigimimizi
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saglayan ve istediginde bizi yoksullastiran birilerine diinyaya adim attigimiz andan
itibaren bagimli oldugumuza isaret eder. Butler’a gore, miilksiizlesme hem yurttas
hem de bireyler olarak bizi digaridan kuran toplumsal kosullara teslim edildigimiz bir
bagimliligi ima eder. Fakat diinyayr paylasan herkesin yasamini siirdiirmesini
onceleyen ihtimam odakli yonetimsellik modelleri ger¢ekligimizden ¢ok uzaktadir
(Butler ve Athanasiou 2017, s. 32). Her an kendimizden koparilmak, benligimizin
¢Oziilmesi anlaminda miilksiizlesmenin arka planinda insan olmak ve malikiyet
meselesi vardir. Ben diyebilmek, otekilerden ayri, gegirgen olmayan ve 6zerk bir
kendiligi varsaymaktir. Oysa varolusumuzun en basindan bir baskasmna bagimli
olusu, bir bagkasinin bize hep bulagsmis olmasi benligin simirlarini bulandirir.
Topraklarindan siirgiine zorlanmis miilteci bir kadinin, 6rnegin, yasamini stirdiirmek
icin bir yurttas olarak taninmaya duydugu bagimliligi kimilerinden daha cok
miilksiizlestirilmis oldugunu gosterir. Burada mesele farkli toplumsal kimliklerin
taninma ve hak miicadeleleri arasinda kiyas yapmak degil, kirllganlhigi yaratan
bagimlilik kosullariin kimileri i¢in terimleri asan miilksiizlesme yarattigidir. Bu
nedenle mevcut toplumsal kosullarda kimin ne kadar kendine malik olabildigi
sorusu, normatif ilkelerin kimi daha miilksiizlestirilebilir, gdzden c¢ikarilabilir,
yagsamdan sayillmayan hayatlar olarak kildig1 sorusu ile birlikte diistintilmelidir

(Butler ve Athanasiou, 2017, s. 57-9).

Diger anlami ise, Nancy Fraser ve Linda Gordon’un soykiitiigiinii sundugu tarihsel
doniistimiinde bulunabilir. Fraser ve Gordon bagimliligin soykiitiigii ile giiniimiizde
etkisini koruyan sdylemsel kuvvetlerin tarihte gomiilii kalmis katmanlarini agiga
cikaracaklarini diisiinmiislerdir. Bagimliligin iki 6nemli tarihsel anda sekillendigini
ifade ederler: ilki, bagimlihgin damgalayici bir ¢agrisim barindirmadigi sanayi-
oncesi patriyarkal anlaminin, kadinsilastigi ve damgalayici veghelerini kazandigi
modern-endiistriyel patriyarkal kullanima dogru kaydigi evredir. Digeri ise, sanayi-
sonras1 kullanimin agirlik kazandigi, sayisi giderek artan kadinlarin, erkeklerin talep

ettigi tiirden bagimsizlik talebinde bulundugu bir donemdir.

Soykiitiige gore gliniimiizde, siyaset uzmanlari refah bagimliliginin insanlar i¢in koti
oldugunu, onlarin kendi ayaklar1 {izerinde durma motivasyonlarmin altin1 oydugunu
ve onlar1 damgaladigin1 iddia eder. Fraser ve Gordon, bu sdylemden uzaklasarak,

altinda yatan Onvarsayimlar1 agiga c¢ikarmak ister: “Nasil oldu da halkin yardim
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almast bagimlilik ile diislinlilmeye baslandi ve neden bu kelimenin g¢agrisimlar
kotidiir? Bu sdylemin cinsiyet ve irka dayali alt-metinleri nelerdir ve hangi uzeri
kapali varsayimlar s6z konusudur?” (1994, s. 310). Tarih boyunca, kimlerin
bagimliligin kotii cagrisimlariyla damgalandiginin hangi toplumsal cinsiyetlerin
digerine bagimli kilindiginin izini siirerken, miilksiizlesen ve idrak edilirin digina
itilen yasamlarin gercekligi giindeme gelir. Fraser ve Gordon bagimlilik kelimesinin
diistiniilmeden kullaniminin, toplumsal yasamlarin bazilarim1 kutsallastirmaya,
digerlerini yabancilastirip gayri-mesru kilmaya, toplumdaki egemen gruplar

ayricaliklt kilarken, madun edilenlerin tahakkiimiine hizmet ettigini ifade eder.

Sanayi-oncesi donemde bagimlilik itaat ile es anlamliydi. Bagimlilik asagi bir
statiiyili, hukuki dayanagi olan bir bagkasi tarafindan yiirlitiilen bir birimin pargasi
olmayr kastediyordu. Biiyiik toprak sahipleri tarafindan egemenlik altina alinmis
statli hiyerarsileri diinyasinda, bir hanenin tiim iiyeleri, bir baskasina bagliyd: (Fraser
ve Gordon, 1994, s. 312-4). Endistriyel kapitalizmin yiikselisiyle, bagimliligin
“semantik cografyas1” bliylik olclide degisir. Bilhassa 18. ve 19. yiizyila hakim olan
siyasi kultirde, cinsiyet farkinin hiyerarsik anlami yogunlasti; cinsiyetlendirilmis
bagimlilik anlamlari belirdi: belli basli meslekler kadinlara uygun goriiliirken,
erkekler i¢in asagilayict goriiliiyordu. 19. yiizyildaki hareketler, koleligi ve
kadinlarin maruz kaldigi hukuki kisitlamalari ortadan kaldirmisti. Demokratik
devrim caginda vatandas olmak, bagimsizlia dayaliydi artik. Erkekler, aileyi
gecindirebilmek i¢in iicretli emegi sorunsallastirdi ve ekonomik bagimsizlik cesitli
miicadeleler sonucunda es ve c¢ocuklart ge¢indirebilme idealini (family wage)
kapsadi. Bagimsizligin anlamindaki dontistimle, bagimliligin anlami da degisti.
Erkeklerin  ekonomik  bagimsizligi, kadinlarin  ekonomik  bagimliliginin
derinlestirilmesine bagli hale geldi. Orgiitlii is¢i smfinin daha yiiksek maas
mucadelesinde, kadinlarin bagimli olarak karakterize edilmesi, islerine daha ¢ok
yariyordu. Toplumsal-hukuki ve siyasi diizeyde bagimlilik, bu bakimdan kadins: ve
damgalayiciydi. (Fraser ve Gordon, 1994, s. 314-9) Kadinlar is giicli piyasasinda yer
almalarina, ekonomik bagimsizlik elde etmelerine karsin bagimlilik ile
iliskilendirilmeye devam etmektedir. Yakin zamanda psikiyatrik aragtirmalarin
sosyal hizmet birimlerinde hakim kaynaklar haline gelmesi sonucunda, anti-feminist
kisisel gelisim ve popiiler psikoloji kitaplarinin sdylemsel giicline kapilan bagimlilik

temas1 kadinlarin patolojik Oykiilerine niifuz etmistir. So6zii edilen arastirma
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sahalarinda ortaya atilan toplumsal cinsiyet hipotezlerinden biri, kadinlarin
bagimsizliktan korktuklar1 ve kurtarilmayr bekledikleri yoniindedir. Bagimlilik
maddi kosullarin yarattigi bir durum olmaktan ¢ikarak, kadinlarin psikolojik-ahlaki
bir durumuna isaret eden olumsuz bir anlam kazanarak kadinsilagtirilmistir. (Fraser

ve Gordon, 1994, s. 326).

3.3.3 Evrensel Bakim

Neoliberalizm  giidiimlii  yonetimsellikler ~ yeniden gbézden  gecirildiginde
kadinsilagtirilan bagimlilik perspektifi biiyiik Ol¢lide degismistir. Ne yalnizca
kadinlarin bagimli (kelimenin her anlamiyla) oldugu ne de bakim emeginin yalnizca
kadinlar tarafindan saglanabilecegi sOylenebilir. Bakim meselesi veya 6zen etigi
problemi, kadinlara birakilan karsiliksiz emegin elestirisini asan bir boyut
kazanmistir. Yakin tarihteki deneyimler ve devam etmekte olan toplumsal krizler, bir
yandan karsilikli bagimlili§imizi ortaya c¢ikarirken, diger yandan da kimi yasamlarin
insan dahi sayilmadigin1 gosteren bir bakim anlayisini, daha dogru ifadeyle,
bakimsizlig1, umursamazIligi ifsa etmistir. O halde, feminizmin bakim emegi ile olan
mesguliyetinin sinirlarini genisletmek, bakim krizinin diinyay1 paylasan herkesin bir
sorunu olarak ortaya atmak elzem goriinmektedir. Geleneksel disil iyilik anlayisinda
igerilen 6zeni bu diizlemden ¢ikartarak toplumsal dokuyu 6ren, karsilikli bagimliliga
dayal1 biitiin iliski aglarina adil bir bicimde nasil genisletebiliriz? Bu soru ‘evrensel

bakim’ meselesini giindeme getirir.

Bakima erisim kadar, bakim vermenin zorlastigi, 6z-¢ikarlarin pesinden kosuldugu,
bakimin ‘parlatilmis’ 0z-bakima indirgendigi mevcut kosullarda umursamaz
(uncaring) hale gelmek kagmilmaz goriiniiyor. Umursamazlik, bakim odakli
olmayan devletler, topluluklar, ekonomiler, akrabaliklardan insan ve insan-
olmayanlarin iliskilerinin kilcal damarlarina kadar niifuz etmis durumdadir. Bizim
gibi olmayan (akrabalik iliskisi) uzaktakilerin bakimdan yoksun kaldiklari
kosullardan haberdar olmamiza ragmen ‘el uzatma’ girisiminde bulunmuyoruz.
(Bakim Kolektifi, 2020, s. 10-1). Zira hiikiimetlerin evsiz, yoksul, hasta ve yaslilar
i¢in gii¢lii bakim aglarindan sorumlu oldugunu farz ediyor, bir sekilde o yasamlara el
uzatildigin1 varsayiyoruz. Fakat pandemi, miilteci kayiplari, savas ve ekolojik

yikimlar devletlerin bakim-odakli diistinmedigini, baz1 insanlarin kendi se¢medigi
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kosullarda yagamay1 hak ettigini varsaydigini agiga vurmustur. Yersiz-yurtsuzlugun,
insanliktan itilmisligin ve isimsizligin onlarin yazgisi olduguna dair mesum
varsayimi bir kez daha gOstermistir. Bu sebepten, ¢ok uzun zamandir
kadinsilagtirilan ve degersizlestirilen bakim emeginde igerilen 6zen etkinligini
yeniden disiiniilmelidir. (Bakim Kolektifi, 2020, s. 10) Yalnizca toplumsal
varliklarin degil gezegenin devamlilig1 i¢in bakimin yayginlastirilmas: gerektigi ¢ok
gecmeden kabul edilmelidir. Iste bu baglamda Andreas Chatzidakis, Jamie Hakim, Jo
Littler, Catherine Rottenberg ve Lynne Segal kaleme aldiklar1 manifestoda “evrensel
bakim” fikrini ileri stirerler (2020, s. 34). Evrensel bakim yalnizca pratik bakim isine
degil, diinyay1 paylasan varliklarin devamlilig1 i¢in gereken 6zeni yasamin merkezi
kavrami haline getirmeye, bundan hepimizin sorumlu oldugu bir perspektife isaret

eder:

‘Bakim’ ayn1 zamanda, yasamin esenligi ve serpilmesi igin gerekli olan her seyin beslenmesine
yonelik bir toplumsal kapasite ve etkinliktir. En Onemlisi, bakimi sahnenin ortasina
yerlestirmek karsilikli  bagimhiliklarimizi tamimak ve kucaklamaktir. Bu yiizden, bu
manifestoda ‘bakim’ terimini, aile bakimini, huzurevleriyle hastanelerde c¢alisanlarin ve
okullarda 6gretmenlerin siirdiirdiigli pratik anlamda bakimi ve bagka elzem islerde ¢alisanlarin
sundugu giindelik hizmetleri i¢ine alacak bigimde genis bir anlamda kullaniyoruz. Ama bakim
ayni zamanda, ‘esya kiitiphaneleri’ni, igbirligine dayali alternatif drgiitlenmeler ile dayanigma
ekonomilerini inga eden aktivistlerin baska insanlarin gozetmesi ve konut fiyatlarini diisiik bir
diizeyde tutan...politikalar anlamina da gelir. Bakim- gezegenin yam sira- bu gezegendeki
insanlarin ve canli varliklarin biiyiik bir ¢ogunlugunun serpilip gelismesine izin veren politik,
toplumsal, maddi ve duygusal kosullart hem bireysel hem miisterek olarak saglama

becerimizdir (Bakim Kolektifi, 2020, s. 12).

O halde bakima oncelik vermek, karsilik beklemeksizin birilerinin sundugunu
varsaydigimiz 6zeni birlikte yasadigimiz, yakin veya uzaktaki tiim canlilara deger
vermek olarak yeniden tercliime etmeliyiz. Bunun bir icerimi, kadinlarin dogustan
ihtimam, 6zen, alaka gosterme yatkinligi olduguna dair kabulden vazgegmektir. Bu
nedenle bel bagladigimiz bakim etkinliklerini daha adil, esitlik¢i ve demokratik bir

diinya diizeninin tesis edilmesi i¢in genisletmeliyiz. Dayanisma ve is birligiyle, el
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uzatilmayanlara ulasmanin ortak sorumlulugunu kabul eden topluluk bilincini
gelistirmeliyiz. Bdylelikle cinsiyet¢i, etnik-merkezci, irk¢r egilimlerin virlis gibi
yayildigi bu zamanda insanliktan itilen kisilere aidiyet ve yurttaslik hakkini
kazandirmaya dogru bir adim atmus olabiliriz (Bakim Kolektifi, 2020, s. 80-1). iste

bu son derece feminist bir meseledir.

Bir sonraki boliimde, buraya degin sunulan kuramsal ¢erceve dahilinde, okul éncesi
egitimdeki deneyimlerimi feminist pedagoji baglaminda degerlendirecegim. Feminist
pedagojinin temel kavramlar1 ve kuramsal araclarin anasmifindaki izdiistimlerini

sunmaya c¢alisacagim.
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4. OKUL ONCESI EGITiIMDE FEMINIST PEDAGOJi DENEYIMLERI

Bu boéliimde teorinin ve araglarinin isledigi veya islemedigi stireglere dikkat ¢ekmek
suretiyle, feminist pedagojinin okul 6ncesi egitimine nasil yansidigini ele almaya
calisacagim. Etnografik calisma, iki sene boyunca girdigim iki farkli anasimifindaki
deneyimlerime ve anaokulu katindaki gozlemlerime dayanmaktadir. Yalnizca bir
gbzlemci degil, katilimer oldugum igin, konumum bir yandan birtakim imkanlar
yaratirken, diger yandan kosullar tarafindan kisitlandirilmisti. Ilkinden bahsetmek
gerekirse, oncelikle sabah 08.00°den, aksam 16.30’a kadar 5 giin boyunca egitim
vermek, cocuklar1 yakindan incelememi sagladi. Okula ilk adim attiklar1 andan
itibaren fiziksel, psiko-sosyal, bilissel gelisimlerini gozlemlemek, aileleri ve
yaklasimlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak, angaje olma girisiminde bulundugum
feminist pedagoji araclarini deneyebilme imkani bulmak ve bununla baglantili
sorular Oretebilmek, feminist pedagojinin kuramsal teghizatinin okul Oncesi
egitimdeki yansimalariyla yeniden diisiiniilmesine kapi aralamak gibi olanaklar
katilimci-gdzlemci olarak konumumun olumlu vegheleridir. Iki simif 6gretmenini de
zorlayan sayida Ogrenci olmasi, benim iletisim dili olarak yalmizca Ingilizce
kullanmam, ailelerin beklentileriyle sekillenen kurumun ve rehberligin isleyisine
karst sorumluluklarim katilimci-gézlemci olarak beni kisitlayan durumlardir.
Feminist bir katilimci-gdzlemci olarak konumum bir yandan, siniftaki cinsiyetci
davranig kaliplarini, toplumsal cinsiyetin isleyis bi¢imlerini; ¢ocuklarin toplumsal
cinsiyete nasil ¢agrildiklarini mercek altina alma olanagi tanidi. Diger yandan, her
davranig1 toplumsal cinsiyetli davranig olarak yorumlama, ¢ocuklarin 6zgiilliiklerini
es gecme, kiz cocuklarinin kirilganhigini daha ¢ok Onemseme gozlemci olarak
bakisimi etkilemis olabilir. Ayrica sinifta ayn1 anda ¢ogu zaman en az 2 dgretmen
bulunmasi, elestirel pedagojik bir yaklasim gelistirmeyi kisitlayan durumlardan
biridir. Kuramsal boliimde sunulan kavramlar ve diisiincelere atifta bulunarak, en

basta dile getirdigim sorularla birlikte deneyim ve goézlemlerimi sunacagim. Bunu
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yaparken, ¢alistigim ilk senedeki anasinifina ‘Anasmifi A’ digerine ise, ‘Anasinifi B’
diyecegim. Ogrencilerden bahsederken gercek isimlerini, ailelerinin 6zel durumlarimi
ve detaylarmi belirtmeyecegim. Feminist pedagojinin ilkelerine ters diisse de
cocuklardan s6z ederken ikili cinsiyet rejiminin smirlar1 i¢inde kalacagim.
Cocuklarla iletisim kurarken Ingilizce konusmak zorundaydim, ayni sekilde onlar da
benimle Ingilizce konusuyorlardi. Fakat Ingilizce anlatamadiklar1 bir durum
oldugunda, beden dillerinden ne soylediklerini anliyormus numarasi yaparak
kendilerini ifade etmeye tesvik ettim. Son olarak, 6zel bir kurumda g¢alistigim igin,
siifsal farka dair gézlemde bulunma imkanim olmadi. Kuramin oOrtiistigli veya
ortiismedigi yerleri vurgulayarak, feminist pedagojinin ¢er¢evesine dahil edilebilecek

yeni sorular ve fikirler sunmaya ¢alisacagim.

4.1 Anaokuluna Kisa bir Ziyaret

Etnografik calismamin olusturan gozlemlerin detaylarina girmeden Once,
anaokulundaki genel isleyise deginecegim. Ders verdigim iki sene i¢inde sistemde
pandemiden kaynaklanan farkliliklar olsa da girdigim iki anasinifinda da isleyis
ayniydi. Kurumda, cocuklar yaslarina gore yuva, anasiifi ve hazirlik simifi olmak
tizere U¢ farkli kademede egitim alirlar. Ben anasinifinda, yani 4-5 yas gruplariyla
calistim. Calistigim ilk sene Anasinifi A’da 7 kiz, 3 erkek 6grenci, gectigimiz yil
Anasmifi B’de 9 kiz 9 erkek 6grencim oldu. Her sinifta ingilizce konusan ve Tiirkce

konusan simif 6gretmeni bulunur. Ben Ingilizce 6gretmenleriydim.

Okul oncesi egitimde Reggio, Montessori, Waldorf, High Scope gibi pek c¢ok
alternatif yaklagim mevcuttur. Baz1 egitim kurumlar tescilli olarak tek bir yaklagimla
egitim verirken, kimi kurumlar karma pedagojilerden yararlanabilir. Caligtigim
okulda, Ogretmenler, tutumlarina, aldiklar1 egitime ve daha oOnce calistiklar:
kurumlarin kiltiiriine bagli olarak farkli pedagojileri uygulama imkani bulurlar.
Ancak anaokulu dizeyinde tim kademelerde sabitlenen birtakim ilkelere uygun
olarak smiflarimizi ve giin akisimizi diizenlemekteyiz. Bu ilkeler temel dizeyde
High Scope yaklasimina dayanmaktadir. High Scope yaklasiminin temel amaglari,
cocuklarin hangi etkinligi nasil yapacaklari hususunda karar verme, diger ¢ocuklarla
ve yetigkinlerle caligma, farkli materyallerden yaralanarak akil yiiriitme becerilerini

gelistirmektir (akt. Kogcer ve Meral, 2017, s. 71). Bu amaglar dogrutulsunda, Miizik
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Merkezi, Blok Merkezi, Fen Merkezi, Sanat Merkezi gibi ¢esitli oyun alanlari
diizenlenerek, eyleme 0zgii bu alanlarda c¢ocuklarin farkli deneyimler kazanmasi
tesvik edilir. Cocuklar, 6grenme siirecinin merkezine gecerek, “Planla-Yap-
Degerlendir” rutinini gergeklestirirler. Cocuklar yapilandirilmis oyun saatlerinde ne
yapacaklarini1 planlarlar, ilgili oyun alanini segerler ve etkinlik sonlandiktan sonra
deneyimlerini degerlendirirler. High Scope’u diger yaklagimlardan ayiran en 6nemli
rutin olan Planla-Yap-Degerlendir pratigiyle ¢ocuklar 6grenme siirecinde etkin
kararlar vermeyi, amaglarin1 s6ze dokmeyi ve etkinlikleri hakkinda akil-yuritmeyi
Ogrenirler (Koger ve Meral, 2017, s. 85).

Cocuklar okula vardiktan ve esyalarini yerlerine koyduktan sonra, giine enerjik
baslamak i¢in tiim siniflarin bulustugu orta alanda toplanarak sarki esliginde birlikte
dans ederiz. Genellikle bir 6gretmen ¢emberin ortasinda dans hareketlerini gosterir.
Danstan sonra, kizlar kiz tuvaletinde erkekler ise erkekler tuvaletinde ellerini yikar
ve sira olduktan sonra birlikte kahvaltiya ¢ikariz. Sira olurken veya sira halinde
yiiriirken bu eyleme destek olacak sarkilar veya tekrarlayan Obeklere bagvururuz
(‘Line up, line up, everbody line up’). Kahvaltida ¢ocuklarin su, pecete ve ekmek
gibi servislerinde destek oluruz. Cocuklarin hicbir kosulda yalniz kalmamalari i¢in
iki 6gretmenden biri mutlaka yanlarinda yer alir. Kahvaltidan sonra, Ingilizce veya
Tirkge ¢gember saati yapariz. Cember saati ¢ocuklarin ¢ember seklinde oturdugu,
O0gretmenin rehberliginde duygularini, yasadiklarim1  ve c¢esitli izlenimlerini
paylastiklart zamandir. Anaokulunda zil veya ders degil, “Ingilizce zaman1”, “Dans
zaman1” gibi ifadeler tercih edilir. Cember saatinde Ogretmenin cocuklarin goz
hizasinda oturmasi beklenir genellikle ancak Ogretmenin sandalyeye oturdugu da
olabilir. Cember saatinden sonra c¢ocuklar masa etkinliklerine gecerler ve islenen
temayla ilgili sanat g¢alismasi gibi etkinliklerle mesgul olurlar. Resim, bilezik
yapmak, parmak boyasiyla temayla baglantili kart tasarlamak; matematiksel
diisiinme becerilerini gelistirmeleri i¢in Oriintlii ve rakam caligmalari, cocuklarin da
dahil oldugu deneyler gercgeklestirilir. Ogretmenin rehberliginde cocuklar, bir
‘saatten’ bir digerine (derse) gecerken, gecisi kolaylastiran parmak oyunlari, kitap
okuma etkinligi, sarki ve dans seansi yapabiliyoruz. Bu c¢ocuklarin, okullarda
gordiigiimiiz geleneksel akigin aksine, i¢sel ritim duygularini bozmamak ve rahat bir
gecis saglamak igin tercih edilir. Cember saati de dahil olmak izere tim etkinliklerde
biitiin ¢ocuklarin katilim saglamasi, fikir belirtmesi tesvik edilir. Bu nedenle,

Ogretmen konusan degil, sorularla g¢ocuklarin konugmasini saglayan bir rehber
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konumundadir. Tiirkge ve Ingilizce derslerinin disinda, satrang, resim, miizik, yiizme
dersleri mevcuttur. Bu disiplinler, sadece bilissel yeteneklerin gelisimini merkeze
almaz, el-goz koordinasyonu, bedensel hareket, matematiksel diisiinme gibi bilissel
ve bedensel alanlar1 bir arada kullanarak ¢ocugu biitiin olarak gelistirmeyi amaglar.
Bu oOnemli bir ayrintidir, zira c¢ocuklarin tek bir yoniinii 6ne ¢ikardigimizda,
dokunarak veya ¢izgi cekerek, resim yaparak Ogrenen diger cocuklari dgrenme
siirecinin disinda birakmis oluruz. Burada Baker ve hooks’un degindigi gibi
O0grencinin bedeniyle zihnini ayirarak, salt zihinle ugrasan pedagojinin aksine,
biitiinliiklii bir gelisim anlayis1 benimsenir. Bu anlayis, karne yerini alan geligim
raporlarina da yansitilir. Cocuklarin basarili veya basarisiz oldugunu bildiren karne
yoktur. Cocuklarin her yonden gelisimlerini sunan, ancak bunu cocuklarin nihai
gelisimin igareti olarak okumay1 reddeden; cocuklarin zorlandigr veya zorlanmay1
atlattig1 alanlara isaret ederek, her bir ¢ocugun 6zgiil niteliklerinin yorumunu igeren
raporlar hazirlanir. Ayda bir kez (gerekli goriilirse daha fazla) rehberlik dersleri
miifredatin bir parcasi olarak gergeklestirilir. Rehberlik 6gretmeni, temizlik,
paylasim, toplumsal cinsiyet farkindaligi gibi cesitli temalarla 6grencilere etkinlik
yaptirir. Bunun yani sira, zorlanan, smif i¢inde siddet gosterme egilimi, asiri
davraniglart olan ¢ocuklarla calisma yiirliterek zorlandiklar1 alanlarda destek olmak
icin rehberlik Ogretmeni ile goriismeler yapariz. Velilerin ¢ocugun ev igindeki
davraniglarina dair goézlemlerini dikkate alarak, ¢ocuk, o6gretmenleri tarafindan
gbzlemlenir ve rahatsiz edici davraniglarin yerlesmemesi icin ¢aligmalar yapilir. Bu
caligmalarin bir pargasi, rehberligin hazirladig1 formlardan yararlanarak, ¢ocuklarin
davranislarina ve sonucglarina dair biling kazanmasi i¢in sorular sormak ve not
etmektir. Gerekli goriildiigiinde hos bulunmayan davranmis icin, ilgili cocuklar
arasinda Oziir dileme ve affetme gibi olumlu davranig pratikleri tesvik edilir.
Rehberlik servisi, kacinilmaz olarak, velilerin endise duydugu davranis ve durumlara
kars1 duyarlilik gostermek durumda oldugu icin, feminist pedagojiyle ortiistiigiinii
soyleyebilecegim tekniklere odaklandigini séylemem pek miimkiin degildir. Ozel bir
kurum, biiyiikk meblaglar 6deyen velilerin memnuniyetini maksimize etmek gibi bir
kistas1 onceler. Bu miidiir, sinif ve rehberlik 6gretmeni dahil, ¢alisanlarin iizerinde

cok yonlii baski yaratmaktadir.

Anasinifi B’de simif 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin ihtiyaglarina ve taleplerine cevap

verebilmesi i¢in yardimcr 6gretmen yer aliyordu. Cocuklarin tuvalete gotiiriilmesi,
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brans derslerine yonlendirilmesi gibi konularda destek saglar. Benim c¢alistigim
kampiisteki anaokulunda biitiin gretmenler kadindi. Ingilizce dgretmenleri arasinda
diinyanin farkli yerlerinden gelen renkli 6gretmen arkadaslarimiz da bulunuyor. Iki
sene boyunca farkli kampiislerde, anaokulu kademesinde {i¢ erkek Ogretmenin
calistigini 6grendim. Bir tanesi, benim bulundugum anaokulunda gegici olarak gorev
aldi. Veliler, genel olarak orta ve {ist siniftan gelen, ¢alisan, dogum yaptig1 i¢in isi
birakmis olan ‘bilingli’ diyebilecegim ailelerdir. Velilerle diizenli yapilan
goriismelere, babalar da katilir ancak cocukla ilgili her konuda oncelikli olarak
annelerle (¢alisip caligmadiklarmma bakilmaksizin) iletisime gegilir. Cocuklarla

birincil olarak ilgilenenler annelerdir.

Son olarak, sinifin diizenlenisine deginecegim. Sinfta bilim, sanat, mutfak, miizik
koseleri yer almaktadir. Bu koselerde ilgili oyuncak ve materyaller bulunur. Sinifin
kapisinda Ogrencilerin fotograflar1 asilidir. Sinifin panolarinda ve ip askida
cocuklarin calismalar1 sergilenir. Sinifin temalara bagli olarak siislemelerine,
cocuklarin sanat ¢aligsmalar1 da dahil edilir. Sinifin kdsesinde bir adet 6gretmen
masas1 ve sandalye bulunur. Cocuklarin masa ve sandalyeleri alanin en uygun
sekilde kullanima olanak taniyacak ve 6grencilerin birbirlerine temas edecegi sekilde

dizenlenir.

4.2 Anaokulunda Feminist Pedagojiyle Diisiinmek

Anaokulunda calisirken feminist pedagojiyi diistinmemi tetikleyen, Anasinifi A’da,
gezegenler sarkisinin video klibindeki gezegen figiirlerinin hepsinin erkek oldugunu
diisiinen bir 6grencimin “Ogretmenim, gezegenler neden hep erkek, neden hi¢ kadin
yok?” sorusuydu. Bu soru, oyun etkilesimleri, bedensel jestler, tercih edilen
renklerden sevilen ¢izgi film karakterlerine degin cinsiyetle iliskilendirebilecegim
gozlemlerimle birlesince ¢ocuklarin nasil toplumsal cinsiyetli hale geldigini anlama
arzum biiyiidii. Buna, miidahale etme ve bagka tiirliisiine kapt agma arzusu da
eklendi. Smifta farkli 6gretim teknikleri kullanmamiza ve ders planlarini istedigimiz
tarzda hazirlamamiza olanak taniyan, hatta bunu tesvik eden bir okulda ¢aligmam
isimi  kolaylagtirdi. Simdi teorik boliimde sundugum kavramlara basvurarak

gozlemlerimden bahsedecegim.
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Deneyim, rasyonalite, nesnellik, feminist epistemoloji. Cember saati deneyimlerimizi
ve duygularimizi paylagtigimiz, giiniin en 6nemli zamanlarindan biridir. Cember
saatinde, cocuklar bir gilin, bir hafta, bir yil evvel yasadiklar1 deneyimlerinden
bahseder, duygularin1 disa vurur, arkadaslariyla yasadiklar1 sorunlar1 dile getirir. Her
cocuga sirayla “Nasil hissediyorsun?” diye sorariz ve giiniin temasiyla ilgili baska
sorularla temaya hazirlik yapariz. Ornegin, artik yasamamakta olan hayvanlardan,
dinozorlardan bahsediyorsak, c¢ocuklar izledikleri bir belgesele veya dinozorlarin
yok-olusunu yeniden canlandiran deneylere atifta bulunarak izlenimlerini
paylasabilirler. Ben bu tarz durumlarda bilimsel bilginin hakikate iliskin sundugu
cerceveleri reddetmeksizin, temayla ilgili 6znel diyebilecegimiz paylasimlart da
tesvik ettim. Dinozorlarin yok olmasinin sebebini uzaydan gelen meteorlara baglayan
Ogrencilerim oldugu gibi, bu anlatiy1 baska sekilde kuran 6grencilerim de oldu.
Konuyla baglantili olmayan paylasimlarin herkesten tarafindan dinlenilmesini tesvik
etmeye, farkli bakis acilarinin ¢ikmasi i¢in hep sorularla agmaya; kadinlarin
bilimden, kiiltiirel iiretimden, disiince diinyasindan dislandigi temsillere
basvurmamaya Ozen gosterdim. Anasinifi B’de bir 6grencim erkeklerin bilimle
iligkisini vurgulamisti. Bu nedenle, kadinlar1 rasyonel olanla diisiinebilecegimiz
meslek gruplarini muhtelif temsillerden yararlanarak sunmaya ¢alistim. Aile katilimi
etkinliklerinde, annelerin deney, sanat etkinli§i yaptirmasiyla, (¢ok uzun zaman
erkeklere uygun goriilen) meslek gruplarindan annelerin mesleklerine (avukatlik,
yoneticilik, miihendislik) dair paylasimda bulunmalar1 ¢ocuklarin imgelem diinyasini
zenginlestirdigini soyleyebilirim. Anasmnifi A’da matematiksel diisiinme becerilerini
gelistirmek iizere hazirladigim bir derste, kadmlarin kisitlandigr bir doénemde
yasayan iinlii bir kadin matematik¢iden sz ederek, sayilarla ilgili ¢alisma yiirtittik.
Sophie Germain ile ilgili igerigi sunduktan sonra, Germain’in figiiriinden kuklalar
yaptik. Icimden bir ses Ingilizce konustugum igin anlamadiklarmi diisiiniiyordu.
Ancak Cahil Hocayla diistiniirsem, ¢ocuklarin gerekli bedensel jestlerle
desteklendiginde anlama iradesi gosterdiklerini ve yine de kiymetli bir ¢abada

bulundugumu diistindiim.

Otorite. Cember saatlerinde toplandigimizda, 6gretmenin géz hizasinda oturmas,
hepimizin esit oldugu ve 6gretmenin otoriter bir konumda olmadig: ilkesini yerine
getirir. Ogretmenin esyalarmi ve bilgisayarimi koymasi i¢in gerekli goriilen 6gretmen

masasi ve sandalyesinin bulunmasi, 6gretmenin ¢ocuklarla arasinda mesafe koydugu
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icin feminist pedagojiyle oOrtiismez. Kitap okuma saatlerinde, ¢ocuklar kitabin
sayfalarini net gérebilmek i¢in birbiriyle rekabete girdiklerinde, 6gretmen kaginilmaz
olarak sandalyeye oturarak, hepsinin gérmesini saglamay1 tercih edebilir. Benim de
basvurdugum yontem buydu. Elimden geldigince ¢ember saatlerinde goz hizasinda

oturmaya ¢alistim.

Feminist pedagojide otoritenin, 0z-diisiiniimsel bir esikte isleyen bir kavram
olduguna deginmistim. Bu baglamda, ¢cocuklar arasinda bir ¢atisma ¢iktiginda, bu bir
kiz ogrenci ile erkek oOgrenci arasindaysa, kiz ogrencinin anlatistn1 erkek
Ogrencininkine tercih etmek hata olurdu. Bu tarz catismalar oldugunda, ilgili
cocuklarin duygularmi1 ve diisiincelerini dinlemeye 6zen gosterdim. Otoriter bir
tutumla, “Hayir, sen sorumlusun, 6ziir dile hemen” buyrugu, ger¢ekten ne oldugunun
tistlinli kapatarak, erkeklerin hep zarar veren, kizlarin ise zarar goren ‘taraf’ olduguna
yonelik Ozcii tavri siirdiirmek anlamina gelirdi. Yardimci Ogretmenimiz benim
goziimden kagan s6z konusu durumu agikladiginda, 6grencileri birbirlerinden 6ziir
dilemeye tesvik ettim. Davraniglarin muhatabini utandirmak veya onu etiketlemek
yerine (¢ocuklar birbirlerini damgalamada c¢ok hizlilar) sinifta genel bir konusma

yapip, topluluk ilkelerimizi hatirlatarak, olumlu davranigin altin1 ¢izmeye calistim.

Anaokulunda otoritenin izdiisiimlerinden biri, Ilknur Mese’nin bahsettigi 6zerkligi ve
karsililikligr gelistirme ilkesidir. Her sene sinifi hazirlarken, sinifin yoklama, siraya
girme, oyun kosesi se¢me alanlarinda ¢ocuklarin fotograflarini yapistiririz. Sira
olurken, her giin bir ¢ocuk sirayla smif lideri olur ve siranin basinda yer alir. Bu
Ogrenci, giin boyunca sinifta 6gretmene yardimci olur, kagitlar1 ve kalemleri dagitma
gibi igleri iistlenir. Ayrica ¢ember saatinde Ogretmenin yerine gecer ve c¢ember
etkinliklerini yaptirir. Ogretmen ne yapiyorsa (séz hakki verme, soru sorma, bir
sonraki asamaya yonlendirme) siif lideri olan 6grenci yerine getirir. Bu gocugun
hem 6zerklik duygusunu gelistirir hem de otoritenin karsilikli dagitiminin toplulugun
iglerliginin siirdiiriilmesindeki isleviyle tanismis olur. Smif bizim sinifimizdir,
topluluk ilkeleri bizimdir, oyuncaklar ve materyaller hepimize aittir. Bu minvalde
uygun dil ‘biz’ dilidir, ‘Evet simdi ellerimizi yikayalim’ gibi climleler, otoritenin
sesinin yerine geger. Birlikte hareket etmenin ritmini yakalariz. Otorite herkes
oldugu i¢in, simifta otorite yoktur, diyebilirim. Eger smif liderinin sirasini

karistirdiysam, ¢emberde sdz almayan bir Ogrenciye s0z vermeyi unuttuysam,
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cocuklar aninda (baskast i¢in oldugunda da) fark ederek hatirlatirlar. Esitlik,

demokrasi ve adalet duygularinin ¢ok giiclii oldugunu sdyleyebilirim.

Ses, sessizlik. Anaokulu ¢aginin kendine ait bir ses gelistirmenin en kritik dénemi
oldugunu sdyleyebilirim. Gilligan, bir anlamda cinsiyet¢i kiiltiiriin kadinlarin sesine,
diistinme bi¢imlerine yansidigini; ahlaki failligi sekillendiren diistinme bigimindeki
bu farkliligin, 6zen ve Ozerklik arasinda bir ayrim yarattigini sdyliiyordu. Bu
sebepten ¢ember saatinde, ders esnasinda ve ¢ocuklarin yaptigi sunumlarda kolektif
dinleme pratigini gelistirmeye calistim. Biitiin fikirlere ses vermenin yani sira,
birbirlerinin yanitlarin1 yankilayan ¢ocuklara 6zgiin fikirler gelistirmesi i¢in imkan
tanidim. Kiz cocuklarinin 6gretmenlerine diisiincelerinden bahsederken gozlerini
kacirdigini fark etmistim. ‘Buradayiz ve seni dinliyoruz’ duyurusu, g¢ocuklarin
gozlerinin i¢ine bakmak, ismiyle hitap ederek goriildiiglini ve dinlenildigi
hatirlatmak; hi¢bir cocugun sesine ayricalik tanimaksizin herkesin deneyimlerinden
bahsetmesine imkan tanmimak, kendi seslerinin benzersizligini kesfetmelerine
yardimei olan kolektif dinleme pratiginin bir pargasiydi. Cocuklarin bir baskasinin
duygusunu incitecek kelimeleri kolaylikla tercih ettigi bilinir. Biitiin seslere kulak
verme pratigi, hooks’un soyledigi gibi sdylenen her seyin kabul edilebilir oldugu
anlamma gelmemelidir. Ogretmenin sesinin hakim ses olmamasi, biitiin fikirlerin
ciddiye aldigini gosterir (hooks, 2021, s. 143). Bunu Anasinifi B’de bir ‘mesele’ olan
‘Elsa’ figiirii ile 6rneklendirmek istiyorum. ‘Frozen’ filmindeki Elsa karakteri cogu
kiz 6grencimin ¢ok severek izledigi ve benimsedigi bir figiirdii. Elsa kendisinden
beklenen rolii reddetmis, kendisi olmayi tercih etmis olan 6zgiir ve gii¢lendirici bir
ikondu. Erkekler ve kizlar arasinda, Elsa’nin gergek olmadigi yoniinde catisma
cikiyordu. Erkek ogrencilerim, Elsa’nin gercek olmadigimi, kiz 6grencilerim ise
Amerika’da yasadigint sdyliiyordu. Bu durumda karst karsiya kaldigim sey,
gerceklik ile bilylisii bozulmamis diinya arasinda bir se¢cim yapmak gibi
gorliniiyordu. Ancak mesele, Elsa’nin kiz 6grencilerim i¢in temsil ettigi giiclendirici
imaja golge diisiirmek veya diisiirmemekti. Bu sebepten, Elsa’y1 seven 0grencime,
“Bagkalarinin ne soyledigi her zaman Onemli degildir, sen eger onun gercek
olduguna inanmak istiyorsan, inanabilirsin” diyerek, i¢ sesini kendisinin
sekillendirmesine tegvik etmeye calistim. Elsa {izerinden ¢ikan ¢atismada, erkek ve
kiz 6grencilerimin arasinda “Benim sodyledigim dogru, seninki yanlis” iddias1 vardi.

Birbirlerinin sesini bastirma, ses boliimiinde bahsettigim iizere, gen¢ kizlarin ve
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kadinlarin gergeklikle kopukluk yasamalarma sebep olan kosullar1 yaratmaktadir.
Kiz ¢ocuklar1 gergeklige dair diisiincelerine ses verdiklerinde bastirilmayla
karsilastiginda, kendi yasadiklar1 gergeklik ile onlarin sesini hakikatten saymayan

toplum arasinda kopukluk yasarlar. Elsa konusu, bu durumun kii¢iik bir 6rnegiydi.

Kirilganlik. Anaokulunda 6gretmenlik deneyimi, ileride detayli bahsedecegim gibi,
giin boyu bir baskasinin kirilganligiyla yiizlesme, temas etme ve ona yanit vermeye
dayali bir 6zen etkinligi icermektedir. Benlik gelisimlerinin kritik doneminde olan
cocuklar, yasadiklar1 kimi igsel kimi digsal ¢atigmalarla miicadele ederken anne-baba
gibi gordiikleri bir bakim verenin bu c¢atigmalara yanit verebilmesi, destek
olabilmesini beklerler. Feminist bir 6gretmen olarak beni zorlayan sey, kirilganligin
taninmast ve kirilganligin derinlestirilmesi arasinda bir se¢im yapmaya zorlayan
kosullarda bulunmamdi. Anasmifinda ¢ocuklar hizlica c¢atigmaya girebiliyor,
birbirlerini incitebiliyordu. Bu nedenle, ¢ocuklara hizlica erismek ve yanit vermek
feminist pedagojinin ilkeleriyle uyusan bir tutumla yaklasma olanagina engel
olabiliyordu. Serbest oyun zamanlarinda, ¢ocuklar oyuncak paylasimi, oyuna katilma
veya oyunda istedikleri karakteri se¢gme gibi durumlarda catigma yastyorlardi. Kiz
cocuklary, s6z konusu durumlarda oyunu bitirerek, duygusal destek icin bana
geliyorlardi (ya da diger 6gretmene). Kiz ¢ocuklar1 genellikle kucagima gelip bana
sarilmak istiyorlardi. Erkek ¢ocuklari siklikla, rahatsizlik duyduklar1 durumda oyunu
sonlandirmak yerine, oyunun kurallarin1 belirtip devam ediyorlardi (Kohlberg).
Catisma yasandiginda, kosesine ¢ekilip konugmayi reddeden ve hiiziinlenen pek ¢ok
kiz 6grencim oldu. Boyle durumlarda duygusal destek olmak i¢in sarilmak, saglarini
oksamak ve sevgi goOstermek onlar1 o an icin 1iyilestirse de uzun vadede
kirilganliklarinin derinlestirilmesine sebep oluyor muydum? Bu sorudan hareketle,
cocuklarin her birinin duygusal ihtiyaclar1 oldugunu kendime hatirlatarak, ¢ocuklari
duygularin1 agiga vurmalarn i¢in tesvik ettim. Kiz ¢ocuklarinin giiclenmeleri, erkek
cocuklarin kirllganhigi gostermenin zayiflik olmadigini disiinmeleri igin alan
tanimaya c¢alisttm. Cember saatlerinde duygulardan bahsetme zamanlarimizda

kendilerini agmalarina izin vermeyi denedim.

Katilimct pedagojiden ilhamla, kendi kirillganligimi gostermekten higbir zaman
cekinmedim. Bir 6grenci {iziicii bir deneyimden bahsettiginde (vefat eden bir kedi)

tim-giclu kadir-i mutlak gibi goériinen 6gretmenlik konumumu terk ederek, ne kadar

81



lizlildiiglimii gésterdim. Cocuklar bunu kimi zaman kafa karigtirict buldular, ancak
daha giiclii bir bag kurmamizi sagladi. Onlar {izen, inciten veya kafalarini karigtiran
bir durumda bana hi¢ ¢ekinmeden gelmelerini sagladim. Benim {iziildiigiimii, dalgin
oldugumu gordiiklerinde, bana gelip sarilmalar, sefkat ve Ozen gostermeleri
kirilganligi tanima konusundaki becerilerinin gelistiginin gostergesiydi. Ornegin,
parmagim kapiya carptigi i¢in kanadiginda, “Aa Ms. Gozde canin aciyor mu,
hemsireye gidelim”, veya “Cok yorgun ve hasta goriiniiyorsun, evde dinlenseydin
Ms. Gozde” seklindeki yaklagimlari, benim 6zenli yaklasimimin bana donmesiydi.
Gilligan ile diisiinecek olursam: Cocuklara cinsiyet ayirt etmeksizin gosterilen 6zenin
daha giiclii bir sekilde diger insanlara dondiigiinii gézlemledim. Elimdeki yarayi
operek “Optiim seni!” diyen erkek bir dgrencim Ogretmenlerinden aldigi 6zen ve

sevgiyi dlinyaya ¢ok iyi yansitiyordu.

Feminist nazar. Feminist nazarin iglevini kendi deneyimlerimle iliskilendirmeden
once, Jessica Prioletta’nin etnografik calismasindan bahsedecegim. Okul Oncesi
egitime cinsiyet lensiyle bakan calisma, oyun alanlarinda cinsiyet esitsizliginin
yeniden dretiminin izini stirer. Ontario’da glin boyu oyun-temelli egitim siirdiiren bir
anaokulunda yeni materyalizm ve durus teorisinden yararlanarak, kiz ¢ocuklarinin
gbziinden cinsiyet esitsizligini inceleyen Prioletta, oyun alanlarina gerekli miidahale
olmadig1r bazi durumlarda toplumsal cinsiyet esitsizliginin, siddet yiiklii davranis
kaliplarinin ve dislayiciligin mahali haline gelebildigini ifade eder. Kanada,
Ontario’da iki anaokulunda gerceklestirilen etnografik arastirmaya gore, oyun-
temelli 6grenme mutlak serbestlik halinde gii¢ iliskilerini beslemektedir. Prioletta,
cocuklarin blok kosesinde oyuncaklarla, birbirleriyle olan etkilesimi ve rol
dagilimina mercek tutarak, oyun alanlarimin beyaz, orta-sinif, heteroseksiiel, erkek
cocuklara duyarli bir tasar1 oldugunu iddia etmektedir (2023, s. 1-2). “Durus
teorisi’nden hareketle, oyun temelli 6grenme ortamlarinda kiz gocuklarinin bakis
acisin1 ve deneyimlerini merkeze alir. Oyunlar yansiz, masum ve eglenceli baglamda
ele alinsa da cocuklar taklit ve tesvik yoluyla birbirlerinden toplumsal cinsiyetli
davraniglar1 6grenmektedirler. Yeni materyalizmden hareketle de insan ve insan
olmayanin arasindaki hiyerarsi yerine, insan olan ve olmayan otekilerin failliginin
birbirine dolanik dogasini 6n plana ¢ikararak, yatay orgiitliiliigii vurgular. Uzami
kaplayan insans1 olmayan tiim seylerin maddi canliligina faillik atfeden bu alan, kiz

cocuklar1 ve kadimnlarin yasanmis gergekliklerinin temsili-dilsel dizlemine, maddi
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kosullar1 ekleyerek maddi-sOylemsel siireclere atifta bulunur. Bu bakimdan,
cocuklarin oyuncaklarla etkilesimi, mekandaki hareket serbestligi, oyunlardaki (aktif
veya pasif) konumlar1 maddi-séylemsel bir toplumsal cinsiyet deneyimini ima eder.
Cocuk gelisimine dayali olan pedagojiler, insan ve insan olmayan arasinda ¢ok
keskin bir ayrim yapan “liberal-bireyselci-hiimanist” gelenege bagl kalmaya devam
eder. Yeni materyalizm ise, ¢ocuklarin “toplumsal cinsiyet-oluslarin1” oyun
alanlarina baglayan bir anlam siirecini vurgular (Prioletta, 2023, s. 4). Cocuklarin
oyun esnasinda toplumsal cinsiyet kaliplarina baglanma ve onlara uyumlu veya
uyumsuz hareket etme bicimlerine bakarken ‘pedagojik nazar’ devreye girer. Eger
belirli bir yasta belirli bir davranis bigimlerini gézlemlemeyi bekleyen, “biyolojik
determinizme” ve ‘“cins temelli toplumsallasmaya” bel baglayan gelisimsel
teorilerden besleniyorsa bu nazar, oyun temelli 6grenme siireclerinde toplumsal

cinsiyete kor kalacaktir (akt. Prioletta, 2023, s.5).

Ayni sehirde farkli bolgelerde bulunan okullar1 gézlemleyen arastirmada, ilk sinifta
11’inin kendini kiz veya erkek olarak tanimladigi 4-6 yas arasi1 22 6grenci; digerinde
15’inin kiz, 14’lniin kendini erkek olarak tanimladigi 3-6 yas arast 29 g¢ocuk
mevcuttur. Siniflarda agirlikli olarak blok kdsesinde inga etme etkinliklerine yer
verildigi ifade edilmektedir. Mutfak oyunu ve evcilik alanlar1 ufak ve goriiniir
olmayan bir yerdedir. Erkek g¢ocuklarinin hakim oldugu blok koéselerinde, hangi
¢ocugun ne kadar vakit gegirecegi ve hangi rolii tistlenecegi eril bir “uzamsal-maddi-
zamansal” diizenlemeye tabidir. Yeni materyalizme goére, oyuncaklar bu baglamda
canli maddeler olarak, kadinlik ve erkeklikle iligskilendiren rollerin yeniden iiretimini
yaratmakta, erkek cocuklarmin oyuncaklarla etkilesimi, kiz ¢cocuklarinkinden farkli
bir etki ve duygulanimla sonu¢laniyordu. Blok ve insa, kiiltiirel ve kamusal iiretimi
temsil etmesi bakimindan erkeklerin tercih ettigi ve kizlarin dislandig: alanlardir.
Blok kosesinde oynamak isteyen kiz ¢ocuklari, 6rnegin pilot olmak istediklerinde
erkek ¢ocuklar1 buna engel olmustur. Feminist pedagojik nazara sahip olmayan bir
O0gretmenin birincil gorevi, miidahale ederek bu ¢atismay1 aralarinda ¢ézmeleri i¢in
gerekli hatirlatmayr yapmas: ve oyun kurallarii bildirmesidir. Fakat burada
toplumsal cinsiyet diizeyinde gerceklesen dislama ¢oziimlenmeden birakildigi igin,
cocuklar tarafindan igsellestirilmeye ¢ok agik bir model sunar. Diglanma yasayan
kizlar ya kendilerine verilen rolii kabul ediyor ya da baska oyun alanina yonelmek

durumunda kalmistir. Bunun yani sira, dislanan kizlardan birinin Afro-Amerikan bir
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cocuk olmasi da dislamanin k¢ vechesini ima eder. Ogretmenlerin miidahale
etmemesi, ¢ocuk-merkezli oyunun kesif ve serbestlige agik olmasini saglasa da
kapsayici ve esitlik¢i alanlar yaratmak; toplumsal cinsiyet esitsizliginin gii¢lendigi
belirleyici anlarin farkinda olmak i¢in ‘feminist nazar’ gelistirmek gerekir. Boylece
oyun akismi, gelisimsel ve biyolojik determinizmin lensinden degil, cinsiyet
dengesizligine kars1 duyarli elestirel bir bakisla okumak, ¢ocuklarin anlam diinyasini
birbirlerini esit bir diizlemden gordiigii modellerle gelistirmeyi saglayabilir.
Cocuklarin cinsiyetli 6znellikleri hem sdylem hem madde siireclerinin karmasik
iligkisiyle gelisir hem nesne hem mekan bu karmasik iliskinin parcast olarak oyun

alanlarini politik mahaller haline getirir (Prioletta, 2023, s. 6-11).

Anasinifi A’daki gézlemlerim, Prioletta’nin gozlemlerini dogrular niteliktedir. Resim
yapma etkinlikleri, mutfak kosesinde evcilik ve ‘annelik’ oyunlar1 yaygin olarak kiz
cocuklarinin tercihleriydi. Mutfak ve evcilik alani sinifin arka kisminda yar1 kapali
bir alandaydi. Erkek cocuklari, araba ve bloklarla yaris ve insaat oyunlari
oynuyorlardi. Yalnizca bir kiz 6grencim blok ve arabalara ilgi gosteriyordu.
Prioletta’dan ayrildigin1 sdyleyebilecegim bulgularima gore, kiz c¢ocuklar1 erkek
cocuklarindan daha fazla dislama, oyundan atma, oyuna almama davraniglarini
sergileyebiliyorlardi. Anasmifi A’da topluluk kurallarimizi hatirlatmakla yetindigimi
ve erkek cocuklarini, kiz g¢ocuklarmin hakim oldugu alanlara (ve tam tersini)
yonlendirmede eksik kaldigimi diisinliyorum. Anasinifi B’de 0grenme ve oyun
merkezleri konusunda farkli gézlemlerim oldu. Erkek c¢ocuklart ¢ogunlukla mutfak
kosesinde ‘aslancilik’ oynuyor, yemek yapiyor ve aile iliskilerinin oldugu kurgu
yaratiyorlardi. Digslama ve oyundan ¢ikarma gibi davranis kaliplari, sinifin geneli i¢in
gecerliydi. Bir ¢ocuk, bir oyundan dislandiginda veya kotii muamele gordiigiinde,
ayni tutumu bir bagkasina gosterebiliyordu. Anasinifi B’de oyun etkilesimlerinde
cinsiyet temelli bir miidahale yapmama gerek kalmiyordu. Okul dncesi egitim almis
olan Anasmifi B’deki 6gretmen partnerim, oyun alanlarinda evcilik kdsesinin daha
arka ve kuytu bir yerde olmasina dair farkli bir aciklama sunmustu. Ona gore, oyun
alanlar1 bir hareketli, bir hareketsiz seklinde bir siralamaya gore tasarlanir. Boylece
resim yapan Ogrencinin dikkati, evcilik oynayan oOgrencilerin hareketliliginden
etkilenmez. Mutfak ve evcilik kosesi gibi hareketli bir alanin arkada olmasi hem
hareketliligi bir alanla sinirlamast hem de c¢ocuklarin anne karnindaki kapaliligi

anistirmasi bakimindan elverisli bir durumu yaratiyordu. Anasmifi B’de ¢ocuklara
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herhangi bir miidahalede bulunmamiza gerek kalmaksizin her tiirden oyuncaga temas
etmelerinde Ogretmenleri olarak bir etkimizin olup olmadigimi Olgme sansi

bulamadim.

Kapsayicilik. Kesigimsellik. Meslekler dersinde, biitiin meslek gruplarini hem erkek
hem kadin gorselleriyle destekledim. Bu gorsellerde renkli kadinlarin da oldugu,
saglamci olmayan temsiller tercih ettim. Cocuklarin meslek tercihlerinde geleneksel
beklentilerden uzaklastiklarini, ‘cinsiyetlerine uygun diisen’ degil, hayallerini
susleyen meslekleri tercih ettiklerini gordiim. Ornegin bir kiz dgrencim, ‘yelkenci’,
bir digeriyse ‘dalis fotografcisi’ olmak istedigini dile getiriyordu. Babalar giiniinde,
iki babanin bulundugu bir PowerPoint sunumunun yani sira, lezbiyen bir ¢iftin
evliligiyle ilgili bir gorsel kullanarak kapsayiciliga ilham olmaya c¢alistim.
Anaokulunda farkli kiiltiirlerden  0gretmenlerin  ders vermesi, c¢ocuklarin
tahayytiliindeki ‘insan’ olanin gercevesini genisletiyordu. Bunun yam sira, her ay
mutlaka diinyadan farkli bir kiiltiiriin (Afrika iilkelerinden o6rnegin) 6zelliklerini

inceliyor, geleneksel kiyafetlerini giyerek onlarin dans figiirlerini sergiliyorduk.13

4.3 Anaokulunda Toplumsal Cinsiyet

Hazirlik sinifindan bir kiz 6grencinin “Ogretmenim erkekler neden elbise giyemez?”
sorusuna kulak misafiri oldugumda ve yuva sinifindaki bir 6grencinin kiz sanildigi
icin saglarinin ailesi tarafindan kesildigini 6grendigimde, Anasinifi A’da 6grencimin
(erkek) bana yonelttigi soru aklima geldi: “Ogretmenim erkekler kiipe takamaz, degil
mi?” Bu soruya verecegim cevap 0grencimin hayatinda énemli bir etki yaratacakti.
Ogrencime, “Evet, erkekler takmaz.” deseydim, kiiltiiriimiize hakim olan séylemi
dolambagli olarak yeniden iiretmis olacaktim. Bu sebepten, “Hayir, erkekler de
takabilir isterlerse...” seklinde yanitlayarak, bunun bir se¢cim oldugunu ifade etmeye
calistim. Ancak toplumsal cinsiyetli davranig kaliplarina dair kafa kurcalayan
meseleler soru-cevapla ¢ozulebilecek basit surecglere indirgenmemelidir. Beauvoir ve
Butler’dan hareketle sunu ifade etmistim: Toplumsal cinsiyetli 6znellik, ikili cinsiyet

rejimi dahilinde bedeni yorumlayan kiiltiirel davranislarin psisik siireglerin karmasik

13 Eglence kiiltiiriiniin parcasi olarak yapilan bu tarz etkinlikler ezilen bir grubun kiiltiirel 6zelliklerini
temelliik etmekle elestirilebilir. Cocuklar heniiz boyle bir diinyayla karsilagsmamis olduklari igin,
onlarin tahayyiiliinii zenginlestirdigini diisiiniiyorum.
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etkisinin dahil oldugu bir égrenmeyle kurulur. Oznenin disinda kurulan toplumsal
cinsiyet kimligine tutarlilik kazandirma telasindaki psise bu davranislarin tekrarini
yaratir. Bunun iki Oonemli icerimi vardir. Biri, 68renmedir; digeri, toplumsal
cinsiyetin, Ogrenilenlerin tekrarinin dolambacgli  bir siirecte cisimlesmesidir.
Anaokulu, yonetimden, Ogretmenlere, derslerde kullanilan materyallerden,
ogretmenlerin hitap bicimine degin karmasik bir ag1 barmdirir. Bu anlamda okul,
cinsiyet iliskilerini celigkisiz bir bi¢cimde yeniden iireten bir mekandan c¢ok,
“cinsiyetin 6zel bir cinsiyet rejimi baglaminda yeniden kuruldugu hegemonik bir”
alan olarak gériilebilir (Ozkazang ve Sayilan, 2009, s.3). Feminist bir 6gretmenin
pedagojik tutumlarini asan, bununla birlikte bir aciklik imkani da sunan iktidar
iliskileri etkisi s6z konusudur. Feminist oldugunu dile getiren bir velim, kizinin
toplumsal cinsiyet rollerini kaniksamasini hi¢ istemedigini ifade etmisti.
Cinsiyetlilendirilmis kiyafet ve oyuncak tercihlerinden uzak durmaya tesvik eden
velim, senenin basinda bu endisesini paylagmisti. Kendisiyle donem bittikten sonra
konustugumuzda, okul disinda cinsiyetli davranmiglar gelistirmeye basladigi
konusunda tziintiisiinii belirtti. Kizinin, ¢ocuklar icin iiretilen makyaj malzemeli
oyuncak setiyle oynadigr videosunu goriince ben de (saskinlikla) hak verdim.
Saskinligimi yaratan sey, sinifta bulunan dgretmenlerin cinsiyet¢i ve ayrimct higbir
yaklasimda bulunmadiklarimi diisinmemdi. Ancak gozlemlerime daha yakindan
baktigimda (yardimci O6gretmenin “kizlar mi yoksa erkekler mi daha hizli
toplayacak” sorusu da dahil) toplumsal cinsiyetin dolambacli yollarina kismi bakisla

bakmam gerektigini hatirlatti.

Oncelikle, kapsayicilik boliimiinde sundugum bir 6rnege geri donelim. Meslekler
konusunda kullandigim gorseller, her bir meslegin bir kadin, bir erkek versiyonunu
gosteren, yan yana duran temsillerden olusuyordu. Kapsayicilik bakimindan
imgelemi zenginlestiren gorseller, diger yandan ‘cinsel fark’in ikiye bdliinmesini
(ikili cinsiyet rejimi) pekistiren bir mesaj iceriyordu. Bu noktada cinsiyetsiz gorseller
kullanma alternatifi akla gelse de bu sefer kadinlarin silinmesine yol agan
monoseksiel sdylemin yeniden iiretimi s6z konusu olabilirdi. Bunun yani sira,
Ingilizce dilbilgisinin mantiginda da ikili cinsiyet rejimi saklidir (‘girls’ and ‘boys’,
kadin O6gretmenlere Ms., erkek 6gretmenlere Mr. Seklinde hitap etmeleri). Tiirkce

dilinin cinsiyetsiz sozcilk dagarcigi barindiran zenginligi ve isimi zorlastiran
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Ingilizce dilinin cinsiyetli olusuna dair bu ¢ikarim, toplumsal cinsiyetli znellige dair

asir1 bir yorum goriinse de giriste degindigim dolambacli siirecin bir pargasidir.

Mahremiyet ve sinir, bedensel biitiinliigiin ve 6zerkligin sinirlarinin ¢izilmesinde ¢ok
onemlidir. Anna Freud, bir ¢esit anaokulu olan hortlarda sinir ve O6zerkligin
arasindaki derin catismaya isaret eder. Cocuklar i¢glidlii yasantisinin agir bastigi
donemden sonra ¢camurla, toprakla, pislikle temas etmekten biyik haz aldig1 gizil
donem gelir. Okuldaki etkinliklerin diirtiilerin tatmininden alinan keyfin yerini
almasi igin, ¢ocuklarin durtulerinin bastirilmasi (ceza ve 6diil), veya onlart okuldaki
etkinliklere tesvik ederek, bir anlamda yiiceltimin kosullarini yaratmaktir (gizil
donem). Bu dengeyi kuramayan bir pedagoji, ¢ocugun benliginde yasaminin
ilerleyen boliimlerinde ylizeye ¢ikmaya yazgili olumsuz izler birakacaktir. Sinir,
cocugun kendi bedensel biitiinliigiinli, bedenini bir 6tekinden ayirmak suretiyle
O0grenmesini, merak duygusunu kendi bedeninden baska nesnelere genisletmesinin
kendi esenligi i¢in iyi olacagini anlamasini saglamaya isaret eder. Anaokulunda smir
meselesinin  toplumsal cinsiyet baglaminda ortaya c¢iktigi yer tuvaletlerdir.
Anasmifinda ortaklasa kullanilan tuvaletler, bir siire gectikten sonra, mahremiyet
bilincinin gelismesi icin kiz ve erkek seklinde ayrlhr.14 Bunun smir hususunda
gerekli ve dénemli oldugunun altin1 ¢izmek isterim. Ancak tuvaletlerin ayrilmasinin
sikintili oldugu bir yer surada bashyor: Kiz cocuklar1 ellerini yikarken, erkek
cocuklar1 ’eglence’ olsun diye, kizlar1 rahatsiz etmeye geldiklerinde kizlar bize
sikdyet ediyor. Kizlar ’eglence’ olsun diye erkek tuvaletine girdiginde, erkek
cocuklar bize sikdyet ediyor.™ Eve gittiklerinde bu durumu aileleriyle paylastyorlar
ve veliler bu durumu okul ydnetimine ve Ogretmenlere iletiyor. Ogretmenlerin

cocuklart cinsiyete vurgu yaparak uyarmas: sonucunda ¢ocuklarin mahremiyetinin

 Okul alanlari tamitim sirasinda Hazirhk simifindan bir erkek dgrenci, tuvaletlerin ayrimi konusunda
“Kiz ve erkek diye bir sey yoktur” diyerek, evlerinde anne ve babanin ortak tuvaleti kullandigina
isaret etmisti. Bu agiklamanin kendisi mevzubahis ayrimin cinsiyet matrisinin bir parcasi olarak iglev
gordiigliniin bir gostergesi olarak okunabilir.

> Eglence olsun ifadesiyle sunu kastediyorum: Erken gocukluk déneminden gizil déneme gegen
cocuklar, dirtulerinin etkisinde tatminin pesinden kostuklari evreyi gecer, bagka seylerden keyif
almaya bagladiklari, meraklarimi dig diinyaya dogru genislettikleri evreye ulasirlar. Anne-baba,
cinsellik ve cinsel organlar konusundaki meraklari, dig diinyadaki seylerle, sosyal iliskilerle mesgul
olur. Ancak gizil dénemde, diirtiilerin uyukladigi anlar kesintiye ugrayabilir, bilme ve merak arzusu
kars1 cinsten olan ¢ocuklarin *bir seyleri’ sakladig1 alanlara kayabilir, cocugun “benligi zaman zaman
daha 6nceki hedeflerin pesinde” kosabilir (2023, A. Freud, s.56) Anasinifi 4-5 yas grubu oldugu i¢in
cocuklarin gizil doneme yakin oldugu ancak diirtiiselliklerinin hala canli oldugu bu evrede s6z konusu
davranistan keyif almalar1 anlasilirdir.
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korunmasi i¢in gerekli goriilen ayrim meselesi (sinir ihlalinden ¢ikip) toplumsal
cinsiyetin alanina kayiyor. Ben sayisiz kez sadece el yikamak i¢in girdiklerinde
bunun bir sorun olmadigini ifade etmeme karsin, ihlal, sikayet ve uyar1 liggeninde
biylyen durum toplumsal cinsiyet sdylemine dahil olarak mahremiyetin
Korunmasinin iizerini Ortiiyor. Cocuklarin mahremiyeti, bedensel biitiinliigiiniin
korunmas: tartismaya ac¢ilamaz; burada vurgulamaya c¢alistigim sey, tuvaletlerin
ayrilmasi etrafinda olusan tehditkar sdylemin toplumsal cinsiyet sdylemini yeniden
Ureten sireci beslemeye yaradigidir. Bu nedenle, bastirma, susturma ve sansiirleme
refleksleri, olumlu davranigin vurgulandigi topluluk kurallarinin hatirlatilmasiyla yer
degistirmelidir. Cocuklara mahremiyetin neden Onemli oldugu hatirlatilirken,
cinsiyetci olmayan bir dil kullanilmalidir. Bu rehberlik servisinin miithim bir

gorevlerinden biridir. Boylece Anna Freud’un bahsettigi dengeyi kurmus olabiliriz.

Beden ve dans derslerinde, 6nemli giin ve haftalar i¢in dans &gretmeninin
rehberliginde dans gosterisi yaparlar. Diizenlenen gosterilerde, kizlar ayri, erkekler
ayr1 sekilde gruplandirilarak dans figiirleri sergilerler. Gozlemlerime gore, dans
gosterilerinin ¢ogu cinsiyete dayali bir ayrimla diizenlenmisti. Okul sonrasi
etkinliklerde baleye sadece kiz &grenciler katilim gosterirken, hareket ve bilim
etkinliklerine hem kiz hem erkek 6grenciler katilim gosteriyordu. Her ay en bir kere
diizenlenen ‘Fun Day’ etkinliklerinde, ¢ocuklar temalarla baglantili kostiim giyerek,
orta alanda toplanirlar ve dans ederler. Ilham aldiklar1 karakterler degiskenlik
gosterse de kiz ¢ocuklar Cinderalla, Elsa, vb figiirlere, erkek cocuklar1 ise Hulk,
Batman gibi aksiyon figiirlerine yoneliyorlardi. Ailelerinin buna tesvik ettigini
diistinlyorum, zira anne-babalar agisindan zararsiz gorillen bir se¢im oldugunun
farkindaydim. Anaokulu katinda diizenlenen bu gosteriler, sayisiz kez tekrarla, s6z
konusu figiirlerle cisimlesen bedensel jestleri, toplumsal cinsiyet isaretleriyle birlikte

stilize etmeyi tesvik etmis oluyordu.

Irigaray’in agtig1 patikadan vyiirliyerek, cocuklarin toplumsal cinsiyet algisinin
kesfetmek ve kendine 6zgii bir fark olarak cinsel farkin izini siirmek i¢in onlara
cesitli sorular sordum. “Kizlar m1 yoksa erkekler mi zekidir, yoksa her ikisi de?” diye
sordugumda, kizlardan “Kizlar zeki ¢iinkii ben zekiyim”, “Erkekler zeki”, “Hem
kizlar hem erkekler zeki”, “Kizlar daha zeki ¢iinkii akilliyim” yanitlarini aldim.

Erkeklerden ise, “Erkekler zekidir ¢linkdi onlar ¢ok komik, iyi”, “Erkekler zeki”,
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“Erkekler daha zeki erkekler daha gii¢lii oldugu i¢in”, “Erkekler daha zeki ¢unki
bilim” cevaplarin1 verdi. Yalnizca yurtdiginda egitim almis bir kiz 6grencim iki
grubun da zeki oldugunu belirtti. Bir baska giin ise, “Kizlar ve erkekler esittir mi?”
diye tek tek sordugumda, kizlar ve erkeklerin ayni olup olmadigi seklinde
yorumlayarak cevapladilar. Iki kiz &grencim, esit olmak olarak diisiinerek, “Onlarin
secenegi odur, onlarin se¢enegi odur, herkesin segenegi farklidir, onun i¢in ikisi de
esittir.” diyerek secenekler yaratilmasi halinde esit olabileceklerini ifade etmeye
calistr. Diger bir kiz 6grencim ise, “Evet, annemle babam ¢ok esittir” dedi. Diger kiz
ogrenciler ise, “Kizlar daha sakin, erkekler daha hareketli”, “Cok hizli kosarlar ama
kizlar sakin yavas giderler ve erkeklerin kalbi daha hizli atar” diyerek esit
olmadiklarmi1 ifade etmeye c¢alisti. Erkek oOgrencilerin ¢ogunlugu da esit
olmadiklarmi belirtti. Bir tanesi, “Erkekler agirlik kaldirirlar, kizlarin bunlarla ilgisi
yoktur” diyerek farkliliklara isaret ederek esit olmadiklarini ifade etti. Bunu duyan
bir kiz 6grencim, “Evet ama kizlar da kaldirabilir, biz A. ile ikimiz kaldirmigtik”
diyerek birlikte giiclii olduklarini ifade etti. Kizlarin géziinden erkekler, hareketli ve
“yaramaz” iken, erkeklerin goziinden kizlar narin ve uysal olarak algilaniyordu.
Toplumsal iligkiler baglaminda soruldugunda, kizlar “iyi” seyleri kizlarla
iligkilendirirken, erkekler zeki ve giiclii olmay1 erkeklerle iligkilendirdiler. Cocuklara
bir diger sorum, “Kizlar m1 yoksa erkekler mi, yoksa her ikisi de mi gii¢liidiir?” idi.
Kizlardan aldigim yanitlar: “Kizlar daha giiclii ¢iinkii kizlar daha gilizeldir, yardim
eder”, “Erkekler, ¢iinkii erkek cocuklar1 yaramazdir”, “ikisi de ¢iinkii ikisi de yemek
yiyor ve gii¢cleniyor”, “Kizlar ¢linkii seviyorum”, “Kizlar ¢iinkii D. ¢ok tathi”, “Kizlar
cunkl onlar temiz ve pisliklere girmiyor”, “Kizlar ¢iinkii Elsa giiglii”, “Kizlar ¢linkii
ben ve K. ¢ok gucli”. Erkekler ise, “Erkekler ¢tnki ¢ok yemek yiyorlar”, “Erkekler
clinkii onlar ¢ok kizgin”, “Erkekler ¢iinkii onlar daha sert yapiyor”, “Erkekler ¢linkii

kolum gii¢lii” seklinde cevapladilar.

Irigaray’in cinsel farki sorusturdugu calismalarla birlikte diisiinlirsem, sorularim
onun yiriittiigii calismadaki sorularin mantifindan ayrilir, zira c¢ocuklara ikili
cinsiyet mantig1 dahilinde sorular yonelttim. Irigaray ise tipki Gilligan gibi, ayni
sorulart kizlara ve erkeklere, “Su mu yoksa bu mu?” bi¢iminde degil, a¢ik uglu
kurarak diisiince bigimlerine yansiyan farki kesfetmeyi umut ediyordu. Benim
sorularim, tipki kiz ve erkek ayrimini vurgulayan tiim diizenlemelerde, soz

dagarciklarinda, hitap bicimlerinde oldugu gibi, cocuklari ikili cinsiyet rejiminin
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mantiina ‘¢agirmis’ oluyordu, bana kalirsa ylizeye ¢ikan sey, cinsel farkin kendisi
degil; Ogrenilmis davranislarin yansidigr toplumsal cinsiyet jestleridir. Okulun,
yonetimin, miifredatin, 6gretmenlerin, materyallerin olusturdugu iktidar iliskileri,
topluma hakim olan toplumsal cinsiyet kaliplarim1 cisimlestirmektedir. Okul kendi
iktidarinin diizenleyici normlarini, yukarida deginmeye c¢alistigim diizenlemelerle
cocuklarin bedenine islemekte ve toplumsal cinsiyeti okunakli kilmanin mahali
haline getirmektedir. Boylelikle, ikili cinsiyet rejimi etrafindaki tiim diizenlemeler

cocuklari, kiz ve erkek olmaya ¢agiran bir sesi yankilamis oluyordu.

4.4 Anaokulunda Psikanalizle Diisiitnmek

Anasinifi B’de sinif mevcudu benim kabul edilebilir buldugum sayidan fazlaydi.
Cocuklar arasinda siklikla catisma cikiyor, catigmalar veliler ve yonetim arasindaki
diyaloga sicriyordu. Ornegin, bir dgrencim sinifta ara ara “pipi”, “kaka”, “popo”
kelimelerini telaffuz ediyor ve guliyordu. Aymi 6grenci, duygularini ifade etme
konusunda gii¢lii bir benlige sahip olmadigi i¢in, yikic1 davraniglarim1 arkadaslarina
ve Ogretmenlerine yansitiyordu. Veliler sinifin ‘diizenini’ bozan bir dgrenci varsa,
hele bu 6grenci erkekse, ¢ok giiclii bir yaftalama siireci basliyordu. Veliler hizli
recetelerin pesindeydi, 6grencinin egitim hakkinin elinden alinmasina giden imalarda
bulunuyorlardi. Bu diizenin i¢inde tam anlamiyla yabanc1 biri gibi hissetmistim. Ne
kadar zorlansam da s6z konusu cocugun c¢ozemedigi kompleksleri oldugunun
farkindaydim. Sik sik rehberlik servisinden yardim istiyordum ancak kurum velilerin
memnuniyetini dnceledigi i¢in, cocugun esenligi arka planda kaliyordu. Bu kosullar
altinda veliye ‘pipi’ demenin kotii bir sey olmadigini, (Philips’in Freud okumasinda
dile getirdigi iizere) cocuklarin koken, cinsiyet ve cinsellige dair ‘hususlarda’ merak
duygusu ve bilme arzusunun oldugunu, ¢ocugun kokenden (anne bedeni) ayrilmada
ve okulun diinyasina geciste gayet dogal bir siirecten gectigini sdyleme cesareti
gosteremedim. Kismi bakigi siar edinelim ve velilerin goziinden bakalim: Kiz
cocuklar1 pipi, bebek, kaka gibi kelimeleri ‘olur olmaz’ yerlerde kullanmaya
baslamislardi. Bu su demek oluyordu; 6gretmenler gorevlerini yerine getiremedikleri
icin, ‘kotu’ sOzcliklerin hizlica yayilmasina sebep olmuslardi. Davranisin sorumlusu
Ogrenciye engel olamamislardi. Bu ¢er¢eveden bakildiginda, velilerin endiselenmesi

dogaldir. Feminist pedagojiyi rehber edinen bir 6gretmen ise, mutlak smirsizlik ile
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ozerklik/6zgiilliik arasindaki ¢izgiyi taniyabilen bir nazar gelistirmelidir. Bu ¢ocugun

coziimleyemedigi karmasa i¢in destek olmayi icerir.

Degindigim dgrenciyi yakin mercege alalim. Ik tamistifimizda ¢ember saatinde suna
benzer bir ciimle kurmustu: “Babam biitiin giin ofiste, eve gelince de televizyon
izliyor.” Daha sonra anne-babasinin 6zel bir durumundan Gtiirii, babasiyla yalnizca
belirli giinler goriisebilecekti. Ogrencim giderek duygularimi bastirmaya baslamist1.
Cember saatlerinde nasil hissettigini sordu§umuzda kizgin oldugunu sodyleyerek
giilliyordu. Kizgin olmadig1 halde kizgin olmayr tercih ediyordu. Serbest oyun
etkilesimlerinde saldirganlik ve ¢atisma egilimleri artmisti. Higbir yonergeyi kabul
etmiyor, isterse katilim gosteriyordu. Topluluk kurallarimi takip etmede zorluk
yastyor, daha dogrusu bilhassa ihlal ediyor, arkadaslarimi da ihlal etmeye tesvik
ediyordu. Uziildiigiinde gozleri doluyor olmasina ragmen, gézyaslarini tutuyor, adeta
kendini sikiyordu. Kolunu, bacagini bir yere carptifinda cani yansa da yanmadigini
iddia ediyordu. Onemli giinler ve haftalar i¢in yaptigimiz bir gdsteriye babasi
gelmediginde ilk kez aglamisti. Babasimi 6zledigini anliyordum. Bu yiizden
babasinin onu okuldan alacagini bildigim giinler, “Bugiin baban alacak, mutlu
musun” diye sordugumda, mutlu oldugunu sdyliiyordu. Aramizdaki bagin
giiclenmesi igin babasina ben gotiiriiyordum. Ogrencimin velisiyle bu durumu
paylasmamiza ragmen, onun Yyapisinin bdyle oldugunu, anne-baba iliskisiyle
baglantis1 olmadigini ileri siirmiistii. Bu nedenle ‘otoriteyi tanimayan’ 6grencim,
tipik bir ‘yaramaz erkek ¢ocugu’ olmakla etiketlenmisti. Oysa psikanaliz kuramindan
yararlanarak, erkek ¢ocuklarinin anneden ‘vazgecip’ babaya yoneldiklerini, otoriteyi
daha hizli benimsediklerini ifade etmistim. Sorun otoriteyi (topluluk kurallari)
tanimiyor olmasi degildi. Aksine ¢ok iyi taniyordu. Klein’in diisiincesi bu noktada
ogrencimin yasadigina baglamilabilir. Ogrencim ac1 ¢ekiyor, onu babasindan
uzaklastiran herkese karsi yikici duygular besliyordu. Bana annesini sevmedigini
sOylediginde, annesinin, onu babasindan uzaklastiran kotli bir nesneye doniistiigiinti
anladim. Yikic1 duygularini, serbest oyun veya dersler esnasinda disar1 yansitiyordu.
Bunun yaratti§1 sucluluk duygusu da cektigi aciyr artirtyordu. Ogrencimin act
cektigini bildigim i¢in, okula geldiginde onun yaninda vakit gecirmeye calistyordum.
Onu giildiirmek i¢in elimden geldigince ‘komik’ davranmaya ¢alistyordum. Oyununa
katilip katilamayacagimi ¢ocuksu bir edayla sorup, ondan hayir cevabini alinca,

aglama taklidi yaparak giildiirliyordum. Velilerim ve midiiriimiin goziinde onun
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davraniglarini pekistiren bir 6gretmene doniisgsem de 6grencimin yikict ve sucluluk
duygularini kapsamaya ¢alistyordum. Siklikla neden kizgin hissettigini soruyor, bana
duygularini1 agabilecegini, iizglin olmanin gayet dogal bir duygu oldugunu ifade
ediyordum. Babasiyla hafta sonu neler yaptigini, bir sonraki goriismede ne tiir
etkinlikler yapacaklarini sorarak babasinin ‘yasini’ tutmasina gerek olmadigini, onun
hayatinda olmaya devam ettigini hissettirmeye calistyordum. Fakat bir 6gretmen
olarak onun icin yapabileceklerim sinirliydi. Ilgilenmem gereken 17 &grenci daha
vardi. Anaokulu ve rehberlik servisi ¢ocuklarin 6zgiil durumlarini takip etmeye,
uygun pedagojik yaklasimin ne olacagini tartismaya elverisli bir isleyise sahip

degildi.

Psikanaliz kuraminin 151k tuttugu bir baska deneyimim mahremiyet meselesi ile
ilgiliydi. Cocuklar iizerine bir sey doktiiklerinde veya tuvalete yetisemediklerinde,
temiz kiyafetlerini giydirmemiz gerekir. Soyunma odamiz olmadigi icin, diger
cocuklardan wuzakta, dolaplarin yaninda, kii¢iik kapali bir alanda yaratarak
kiyafetlerini degistirmelerine destek oluruz. Bazi ¢ocuklar elbise degistirme
konusunda ¢ok istekli olabiliyor ve kendileri halledebiliyorlar. Senenin basinda
kiyafet degisimine destek oldugum bir kiz 6grencim dénemin sonuna dogru dikkat
cekecek oOlgiide hassaslagsmaya basladi. O kiiciik alanda otururken ve i¢ ¢amasirinin
giydirilmesi i¢in beklerken, etrafta kimse olmamasina ragmen endiseli davranarak,
tizerini kiyafetlerle kapatma egilimi gosteriyordu. Onu rahatsiz etmek isteyen hic
kimse olmadigini, yalniz oldugumuzu sdylememe ragmen, arka taraftan tuvalete
giden erkek 6grencilerin varligindan g¢ok rahatsiz oluyordu. Bu endisenin yiizeye
cikisi, erkek cocuklarinin oyun amagh kiz tuvaletlerinin etrafinda varliklarin
hissettirdigi ve kiz ¢ocuklarinin kapiy1 kapatip “Buraya giremezsiniz” dedigi, ayrim
sOyleminin amacini astigt doneme denk diisiiyor. Bu gibi durumlarda c¢ocugun
endisesini yok saymak son derece yanlis olur. Cocuklarin endiselerini ‘cocuksu’ veya
‘mantiksiz’ bulmak, tam da cahil hocada elestirilen pedagoji mantigini siirdiirmek
anlamina gelirdi. Bununla birlikte s6z konusu endiseyi anlik bir rahatsizlik olarak
yorumlamak semptomu yaratan daha genel bir yapinin izini siiren bakist yadsimak
olurdu. Onun endisesini kapsamak, makul agiklamalar sunmak ve gerekirse ortami
degistirmek gerekir. Rahatsiz hisseden 6grencime istemiyorsa baska zaman belirterek

giivenli bir ortam yaratmaya ¢alistim.
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Ikili cinsiyet rejimi dahilindeki boliinmeyi kesfettikleri anaokulu diizeninde gocuklar,
kendine 6zgii bir fark olarak cinsel farkin toplumsal cinsiyete terciime oldugu isleyisi
Ogreniyorlardi. Degindigim 06grenci, toplumun ayricalik tamidigi ve fallokrasi
matrisinin merkezindeki penisin negatif imgesi olan vajinanin varligin1 yok sayan
kiiltiirle dolambagl olarak karsilasmisti. Bu sebepten, lizerini degistirirken bedenini
gizleme egilimi gosteriyordu. Yetigkinlige yaklastifinda, kadmin cinselligini ve
arzusunu yok sayan gelenek ve kiiltiirle dogrudan temas ettiginde, tipki1 Beauvoir’in
ifade ettigi gibi, tabiyet kosullariyla is birligi yapmaya daha hazir olacaktir. Bu
bakimdan psikanaliz kurami, tiim digsal unsurlardan bagimsiz bir ontoloji degil, caga
hakim olan kiiltiiriin, gelenegin ve kabullerin olusturdugu séylemin insan psisesinde
izini slirmemizi saglayan bir aygit islevi gormektedir. Kaginilmaz olanin gerisinde,
Butlerci anlamda tekrarlanarak kendini dogal ve kaginilmaz gibi sunan, ancak baska
tiirliisii olabilecek bir yapt vardir. Feminizmin psikanaliz kuramiyla olan iligkisi de
tam da bu yapiy1 gizleyen kosullarin sorunsallagtirilmasini 6ne ¢ikarmasiyla
belirlenmektedir. Feminist pedagojiyle dlsiinen bir 6gretmen, feminist nazar ve
kismi bakisi siirdiirebilecegi analitik araglardan yararlanir ve toplumsal cinsiyet
esitsizligini kabul eden ahlakg1 refleksler ile cocugun mahremiyetine saygi gosteren

tutumlar arasindaki farki dnemser.

4.5 Anneligin Yeniden Uretimi

Sayilan’in toplumsal cinsiyet i bdliimiiniin yeniden {iiretimi ve egitime dair

yazdiklar1 bu boliimde vurgulamak istedigim temel meseleyi daha anlasilir kilabilir:

...okulun ideolojik bir ara¢ olarak kadinlarin {icretli ve iicretsiz isteki konumu ile 6zel ve
kamusal alandaki esitsiz toplumsal iliskileri nasil mesrulastirdigini (Barret, 1995); kadinlar1
emegin cinsel isboliimiine uygun bicimde nasil yonlendirdigini (Kelly ve Nihlen, 1982) aciga
cikarmiglardir. Ayni zamanda egitimin her diizeyindeki kizlarin nicel durumu ile hangi
alanlarda yogunlastiklarina ve yonetimde kadin 6gretmenlerin temsil diizeyine bakarak, okulda
kizlara ve erkeklere farkli otorite kaliplar1 ve beklentiler iletildigini; kadinlarin besleyici bakici
roliiniin kadin dogasi olarak dogallastirildigini  ve normallestirildigini (Deem, 1978);
kadinlarin annelik gibi baskici ve besleyici rolii ile istihdamda kadinlara 6gretmen, sekreterlik,
hemsirelik gibi roller arasindaki siirekliligi okulun nasil sagladigin1 gostermislerdir. Boylece
okulun egemen toplumsal cinsiyet ve sinif sisteminin siirmesine nasil katkida bulundugu ve
smifsal yeniden iiretimin de egitimsel ayrigsmay1 nasil cinsiyetlendirdigini gostererek, okuldaki

toplumsal farklilagmanin boyutlarini aydinlatmiglardir (2012, s. 18, vurgular bana ait).
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Anaokulunda 6gretmenlik deneyimim, Sayilan’in meslek gruplarinin temsiliyetinin
cinsiyete dayali is boliimiiyle olan iliskisine dair sdyledikleriyle uyusmaktadir.
Bakim ahlakinin ve anneligin yeniden {iretiminin mahali olarak i géren bir yapisi
oldugu kanaatindeyim. Kapsayiciliga karsit agik politikalari olmamasma karsin,
calistigim kurumun tiim kampislerinde toplamda yalnizca iki erkek Ogretmen
anaokulunda ¢alistyordu. Anaokulu 6gretmenligi, pratik bakim isinin yani sira, diger
kademelerdeki egitim kosullarinda da ickin olan bir 0zen pratigine dayalidir.
Cocuklarla calismak, giin boyu, kesintisiz olarak bir baskasinin kirilganligina sahit
olmak, temas etmek ve ¢6zim bulmakla karakterize olan, is saatleri disinda duygusal
ve fiziksel etkileri devam eden bir 6zen etkinligini {stlenmektir. Sabahlar
kargiladigimiz andan, ailelerine teslim edene degin, fiziksel, duygusal, biligsel
gelisimlerine destek oldugumuz g¢ocuklarin her anlamda glvenli hissetmelerinden
sorumluyuz. Cocuklarin fiziksel ihtiyaclarini ve taleplerini gecikmeden, dogru
pedagojik bir tutumla topluluk ilkelerimizle uyumlu olacak bir bicimde yerine
getirmemiz beklenir. Anaokulu katindaki mesguliyet ¢cocuklarin egitimi, bakimi ve
giivenli bir bigimde ailelerine teslim edilmesiyle sinirli degildir. Velilerle aninda
iletisim, miidiirlerin detayli talepleri, ¢cocuklara daimi miidahale etme zorunlulugu,
tema hazirliklari, siislemeler, evrak igleri anaokulu 6gretmenliginin is tanimina
gorinmez bir emek talebini eklemekte, ayni anda pek c¢ok isi yapmamizi
gerektirmektedir. Cocuklara 6zen gostermenin bagh basina giic ve sabir gerektiren
bir bakim 1isi oldugu bilinse de Ogretmenlerin isini kolaylastiracak destek
mekanizmalar1 ve yonetim yapis1 yoktur. Bu yiizden, ¢ogu kadin olan anaokulu
Ogretmenleri kendi aralarinda hizli ¢éziimler bulmayi, birbirilerinin siniflarina destek
olmay1 ve dayanisma kurmayi 6grenirler. Malzeme paylasimi, bir 6grenciyi tuvalete
gbtiirme, aglayan ve yikict duygulariyla basa ¢ikmayan bir 6grenciyle ilgilenme,
gelemeyen Ogretmenin sinifina girip dersinin telafisini yapmak gibi destekleyici
islerin telasiyla gegen giliniin sonunda, ¢ocuklarin siif-igindeki yasadiklari
catismalarla ilgili olarak veli goriismeleri yapilir. Is tanimimn1 asan emek talebinin bir
ornegi, sinifa girmeyi reddeden, annesinden piirlizsiizce ayrilmay1 basaramamis bir
ogrencimizle yasadigimiz deneyimdir. Iki &gretmenden biri &grencinin sinifa
girmesini saglamaktan sorumlu tutulur, diger 6gretmen ise sinifta ¢gocuklarla ilgilenir.
Cocugun 0zgiil durumunda okulda olmasinin onun i¢in erken oldugunun giiclii

kanitlarina ragmen, ¢ocugun sinifa girmesi i¢in ikna etmemiz beklenmisti. Bu esnada
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cocuk etrafindaki herkese fiziksel zarar verme egilimi gosteriyordu. Fazlasiyla
dirayet ve sabir gerektiren bu durumda, 6grenciyi sinifa sokmaya calisan ve diger
Ogrencilerin, 6grencinin kirilganligina aci verici bir sekilde sahit olmasina izin veren
bir 6gretmen konumunda olmak savunmasiz kalmamiza sebep oluyordu. Rehberlik
servisinde calisan dgretmenlerin is takvimi yogun oldugu i¢in, 6gretmen olarak bu
sorunu ¢ozmede ¢ogu zaman yalniz birakiliyorduk. Diger sinifin 6gretmenleri, kendi
cocuklarimi birakip destek olmaya geliyor, caresiz hissettigimiz durumlarda ¢oziim
bulmaya calisiyorlardi. Kisacasi, anaokulundaki tiim ¢ocuklar hepimizin ¢ocuklariydi
ve gun boyu herkes her cocuktan neredeyse kesintisiz olarak sorumluydu. Ancak
bunun anaokulu Ogretmenliginin kabul edilebilir bir is tanimi oldugunu
diistinmiiyorum. Anaokulu o6gretmenligi benim deneyimledigim sekliyle, tam
anlamiyla disil 1yilik nosyonlar ve karsiliksiz emek kabullerinin hala gecerli oldugu
bir bakim isiydi. Cocuklara annelik etmemiz, ¢ok hasta olmadik¢a okulda olmamiz,
cok gerekli olmadik¢a izin almamamiz, tamamen bizim hatamiz olmayan durumlarda
sonuglarla tek basiniza yiizlesmemiz bekleniyordu. Yakin tarihte gerceklesmis ve
bliyiik kayiplara sebebiyet veren depremin etkilerinin devam ettigi donemde, egitime
ara verilmisti. Anne-babalar, egitime verilen uzun aradan sikayet olmaya baslayinca,
ozel anaokullar: egitime devam etme karart almisti. Toplumsal kayiplarin yasini
tutmaya devam ederken, tipki anneligin 7/24 saat kesintisiz ihtimam beklentisi ile
kurulmasinda oldugu gibi sadece anaokulu 6gretmenlerinin bir hafta daha erken
okula geri ¢agrilmasit 0gretmenlerin yasadigi duygusal c¢okiintiiyii yok sayiyordu,
Ozel sektoriin mesum igleyisini gozler Oniine seriyordu. Anaokulu dgretmenlerine
bakim veren ‘robot’ muamelesi yapilmasi, 6zen etigini kadinlarin isi olarak tahayytil
etmeyen evrensel bakim fikrinden ne kadar uzak oldugumuzu, bakim-odakl
diisiinmeyen egitim kurumlarinin neoliberal piyasa mantigini yeniden-iirettigini

gérmemi saglamisti.

Maria Montessori, anaokulu ogretmenlerinin kadinlarin biyolojik yazgis1 gibi
gorilen durumlarmin otesine gegebileceklerini, cinsiyetler arasindaki kokensel
esitsizligi degistirebileceklerini savunuyordu. Bir yanda kadinlarin cinsiyet
iligkilerinin yeniden {iiretimiyle gobekten bagi olan biyolojik anneligi, diger yanda
ise, toplumun mevcut kosullarin1 degistirecek, gelecegin insanlarini yaratacak olan
toplumsal anneligi diistinen Montessori, tiim insanligin esenligi icin ikincisini

vurguluyordu. Toplumsal annelik, ‘annelik ic¢giidiisiiniin’ asilmasi ve bireylerin
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gelecegi icin adil ve 6zgeci toplumun tesis edilmesi i¢in, kadinlarin yalnizca kendi
cocuklar1 degil, ihtiya¢ duyan diger kadinlarin ¢ocuklariyla da ilgilenmesine dair bir
tasavvurdu. Kadinlarin 6tekine, bilhassa c¢ocuklara 6zen gdsterme becerilerini
toplumsal annelik biciminde hayal ediyordu. (Babini, Morgan and Pick, 2000, 57).
Ancak giinlimiizde toplumsal annelik motiflerinin i giicii piyasasindaki
kurumsallasma bigimlerinin anaokulu Ogretmenlerinin mesleklerini icra etmeye
devam etme arzusuna zarar verdigini diislinliyorum. Anaokulu 6gretmenliginin diisiik
ticretlendirilmesi, ¢ogunlukla erkek O6gretmenlerin tercih edilmemesi, ‘kafa izninin’
mesele edilmesi, &gretmenlerin psikolojik ve duygusal ihtiyaglarini destekleyen
diizenli goriismelerin ve rehberlik hizmetlerinin noksanligi kadinlarin karsiliksiz
emek vermeye yatkinliga sahip oldugu varsayimini dogrulamakla kalmaz yeniden

Uretir.

Anneligin yeniden iiretimini ¢ocuklarla etkilesimim {izerinden diisiindiiglimde
Chodorow’un, hooks’un ve pek ¢ok feministin iddialartyla uyumlu goézlemlerim
oldugunu soyleyebilirim. Anasmifi A’da kiz ¢ocuklart mutfak ve evcilik kosesinde,
cogunlukla anne ve kiz kardeslerden olusan bir kurgu yaratiyorlardi. Hamile bir
kadin, 6zen gosterilmeyi bekleyen bir kiz evlat ve kardesler etrafinda kurulan bu
oyunda, siklikla bayillma ve hastaneye kaldirilma arzusu duyan kiz ¢ocuklar1 vardi.
Ogrencilerimin bazilarinin yakin zamanda hamile kalmis veya dogum yapmis
anneleri oldugu i¢in bu durumla ilgili duygularini simgelestirmeye c¢alistiklari
oyunlar kuruyor ve resim yapiyorlardi. Resim ve sanat ¢alismalarinda, hamile anne,
anne ve iki kiz kardes figiirleri yaygin temalardan biriydi. Anneligin oyun
etkilesimleri digina tasan bir yam1 da vardi. Dersler esnasinda geride kalan ve bir
alistirmay1 yapamayan ogrencilere, kiz ¢ocuklar1 yardimci olmay1 tercih ediyordu.
Pratik bakim gosterme egilimini kiz ¢ocuklarinda siklikla gbézlemliyordum. Kiz
cocuklarinin tercih ettigi oyuncaklar genellikle bebek ve pelus ayicik, tavsancik iken,
erkek cocuklar1 arabalarla, aksiyon kahramanlariyla, ingaat ve polis araglariyla
oynamay1 tercih ediyordu. Bdylelikle, kendilerine bakim veren kisilerin tipki anneleri
gibi kadin oldugunun farkinda olan ¢ocuklar, annelik ve kadinlik arasindaki

toplumsal baglantiyla anaokulunda yeniden karsilasmis oluyorlardi.

Anaokulunun ¢alisan kadinlarin yasamina biiyiik bir katki sundugu reddedilemez bir

gercektir. Ancak buraya kadar gelistirmeye calistifim elestiriyi gdz Onilinde
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bulundurarak anaokulu &gretmenliginin sektorel kosullarinin  ve ebevenylik
bicimlerinin yeniden diizenlenmesinin, toplumsal cinsiyet esitligine bir adim daha
yaklastiracagina inaniyorum. Uzun siire yetiskinlerle ¢alismis bir 6gretmenin, iki
senelik anaokulu deneyiminde, okul 6ncesi egitimi almis ve uzun siiredir bu sektérde
calismis olan bir dgretmenin géremedigi, elestirel yaklasamadigi meseleleri fark
etmesi daha kolay olabilir. Bu agidan mesleki deneyimimdeki ¢esitliligin konumumu
olumlu etkiledigini hem iceride hem disarida olmamin kismi bakisi giiclendirdigini

diistiniiyorum.

4.6 Siifin Otesinde Feminist Pedagoji Tartismasina Bir Katki

Egitim verdigim iki sene boyunca velilerin hikdye anlatimim1 ve kitap okuma
seanslarini ¢ok onemli bulduklarini fark ettim. Cocuklarin dogum giinlerinde, 6zel
giin ve haftalarda birbirlerine kitap hediye ettiklerini gérdiim. Kitaplig1 eksik olan
anaokullar1 i¢in para toplayip kitap hediye ettigimiz zamanlar da oldu. Kitaplarin bu
tez caligmasimin temel iddialar1 baglaminda en 6nemli buldugum yanlarindan biri,
hikayelerin gercek diinya ile hayali diinya arasinda bir bag kurarak, olan ile olmas1
gereken arasindaki ugurumu (yetigkinlerin aksine) siirdiirmek yerine, baska tiirli
diinyalarin imkanina inanmaya tesvik etmesidir. Arkadaslik, dogayir koruma,
paylasim, aileyle iletisim, kiz kardeslik gibi temalar aracilifiyla diinyada gérmeyi
umduklar1 degisimlere hikayelerde tanik olmak onlarin yasamina 151k tutuyor. Birkag
derste Lauren Acen ve Jenny Loulie’nin The Girls, ve Loryn Brantz’in Feminist
Baby adli kitaplariyla feminist temalar1 aktarmaya calismistim. Bu baglamda
“Feminist pedagojiyi sinifin 6tesine nasil tagiyabilirim?” sorusunu kendime sormaya
basladim. Feminist oldugunu sdyleyen bir velim kitap Onerisi istediginde, feminist
temalarin oldugu Ingilizce kitaplar énermistim. Cocuklarm kitaplara olan ilgisini
idrak edince, benim gibi feminist olan bir bagska dgretmen arkadasimla feminist bir
cocuk kitab1 yazmaya karar verdik. Tezin kuramsal béliimiindeki okumalarimdan
birinde, hooks'un feminizmin yayginlagmasi i¢in ¢ocuk kitaplar1 yazmaya basladigini
okudugumda (2019, s.136) feminist bilincin gelismesi i¢in kiymetli bir girisimde
bulundugumu diistindiim. Ailelerin ¢ocuklarina kitap okuma konusunda bu denli
istekli olmasi ve feminist temalar barindiran Kkitaplarla karsilasmalarinin
saglanmasina yoOnelik her tiirlii ¢aba feminist pedagojinin ufkunu genisletmeye

devam edecektir.
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5.SONUC VE ONERILER

Bu gozlemler ve degerlendirmelerim 1s1ginda feminist pedagojinin okul Oncesi
egitim diizeyinde tahayyiil edilmesinin ve uygulanma girisiminin birkag¢ icerimi
vardir. Bunlardan ilki, feminist bilincin kurulusunun, bilince ‘dogru’ igerik
kazandirilmasiyla sinirlandirilamayacagidir. Ozne, toplum ve iktidar iliskilerinin
girift kavrayigina gore, 6znenin kurulusu iktidar iligkileriyle es-zamanlidir. Diger bir
ifadeyle, iktidarin disinda, saf bilincin ve failligin mahali olan bir 6zneden ziyade,
iktidarin hem disinda hem de i¢inde bulunmasi hasebiyle varolus kazanan ve direnisi
miimkiin kilinan bir 6zne tasavvuru séz konusudur. Feminist dogulamaz, feminist
olunur; ancak feminist olmak nihai bir kimlik degil, yitkmanin ve yeniden insa
etmenin vuku buldugu bir siireci ve direnis olanagini ima eder. Feminist pedagoji
‘yanlis  bilincin’ dogru igerikle yeniden konfigiire edildigi biling ylikseltme
pratiginde temellendirilemez. Bu sebepten, bu ¢alismada kismilige sadik kalmami

saglayan psikanalitik kuramin sundugu i¢ goriiden beslenerek, benligi bebeklikten
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itibaren etkileyen mekanizmalarin toplumsal olanla baglantisin1 gdéstermeyi umut

ettim.

Bir digeri ise, yetigskin siniflarinda veya topluluklarindakinden farkli olarak, okul
Oncesi feminist pedagoji deneyimlerinin merkezinde 6grenmeye ve karsilasmaya
acik ¢ocuklarin olmasidir. Cocuklar, dnce kendilerini tanimaya, daha sonra diinyay1
kesfetmeye dair biliyiik bir bilme arzusu duyarlar. Diinyaya ve farkli deneyimlere
acik olmalari, yetigkinlerin sahip olmadig1 bir avantaji simgeler. Yetiskin bir kadinin,
yasaminin biiylik bir boliimiinii sekillendirmis olan Ogretilerle yiizlesmesi, bu
Ogretileri geride birakmasi, kendisine bagka tiirlii bir yasam tahayyiil etmesi, bu
tahayyiil adina kendini politik miicadele alaninda bulmasi sancili bir deneyim
olabilir. Diger bir ifadeyle, bildiklerimizi unutmak, aliskanliklarimizdan vazgegmek;
bizi belirli dlgiide taninir ve okunakli kilan 6zne modellerine elestirel yaklagsmak
kolay degildir. Cocuklarda durum farklidir, zira yasam bildiklerini unutma
denemesiyle diisiinllemez heniiz. Baska tiirlii olana kapi aralayan catlaklar
benliklerinde mevcuttur. Bu sebepten feminist pedagojinin kuramsal cercevesinde
sunulan kavramlarin igerdigi pratikleri okul oOncesinde uygulamanin g¢ocuklarin
kendilerini  kendileri olarak ortaya koymalarina biiyiikk bir etkisi oldugu
kanaatindeyim. Ote yandan karsilastiklar1 her tiirlii bilgi pargacigini merakla
blinyelerine katmayr arzulayan c¢ocuklara dil engelinden otiiri yeterince
erisemedigimi, kisacast daha fazlasinin yapilabilecegini diisiiniiyorum. Okul 6ncesi
diizeyde feminist pedagojiyi siar edinmis bir 6gretmen i¢in temel mesele, cocugun
diinyaya kars1 duydugu merak duygusunu canli tutmak; ¢ocugun bilincine sabit ve
evrensel bir igerik kazandirma telagindan uzak durmak, kendi patikasini bulmasina
eslik etmek ve yetiskinler olarak otoritemizi miitemadiyen sorgulamaya acik

tutmaktir.

Tez calismasi bunlarin yami sira feminizmin etrafinda doniip durdugu toplumsal
cinsiyet olgusuna dair bildiklerimizi ve diisinmeden kabul ettiklerimizi
sorgulamanin 6niinii agan bir baglam sunmaktadir. Geleneksel toplumsal cinsiyet
rollerini 6grenmenin dolambagl diizenegini, diger bir ifadeyle, iktidar iliskilerinin
cinsiyet olarak cisimlesmesinin ve cinsiyete c¢agirmasinin karmasik yapisini
gostermektedir. Aile ve ebeveynlik tertibati, okulun tiim bilesenlerinin dolayli olarak

toplumsal cinsiyet tertibatiyla diizenlenisi bu yapinin bir parcasidir. Bunun yant sira,
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psikanaliz kurami gostermistir ki; ben olarak adlandirdigimiz kimligin kendine
glivenli bir koza bulmasi, kendisini goriiniir kilan toplumsal kategorilerin sabitligine
inanmasi ve bu inanca gilindelik yasamin her aninda yatirim yapmasini
gerektirmektedir. S6z konusu olan, yer kapladigimiz konumdan koparilma
endigesini, toplumsal kimligin verdigi giivencenin ortadan kaldirmasidir. Cocuklar
giderek toplumsallastikca, simgesel diizenin alanina girdikge iste bu sozii edilen
giivenceyi kendisine sunan toplumsal cinsiyet kimligini tistlenmeyi 6grenmektedir.
Gozlemlerimde degindigim gibi, 6gretmenlerin herhangi bir cinsiyet¢i veya ayrimet
tutumlart olmamasina karsin, ¢ocuklarin davraniglarinda, oyuncak secgimlerinde;
genel olarak hal ve hareketlerinde toplumsal cinsiyet goriingiilerinin belirginlesmesi
bilincli bir failin kararlarinin sonuglarini sunmaktan ziyade, ¢ocuklarin kendilerini
buldugu diizenin, toplumsal cinsiyeti c¢agristiran ve toplumsal cinsiyete cagiran
tertibatin  devamliligina bagli olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu agidan
edimlerimizin bizi asarak kamusal alanda baskaca anlamlar kazanmasi miimkiin olsa
da déneme hakim olan toplumsal cinsiyet sdylemi tarafindan kapildigin1 séylemek
miimkiindiir. Boyle diisliniildiiglinde, toplumsal cinsiyetin yeniden iiretimi ¢ikigsiz
bir senaryo haline gelmektedir. Calistigim kurumdaki kisitliliklarin ve yaygin
ebeveynlik duzenlemesinin etkileri dahilinde feminist pedagojinin yapabilecekleri

siirlandirilmaktadir.

Tez c¢alismasinda anaokulu 6gretmenliginin, annelik, bakim ahlaki ve toplumsal
cinsiyet tertibatini Kuran bir isleyise sahip oldugunu ileri siirdiim. Kadinlarin birincil
gorevinin annelik oldugu kabuliiniin yan1 sira, bakim ahlakinin kadinligin maddi-
sOylemsel kurulusunu ‘is taniminda’ goériinmeyen bir O6zen etkinligine bagladig
kosullar okul oOncesi egitimde belirginlesmektedir. Bununla birlikte, anaokulu
egitiminin kadinlarin {icret ekonomisine dahil olmalarini, ‘kamusal alanda’ var
olmalarmni sagladigr géz ardi edilemez. Tiim bunlarin 15181nda diislintildiigiinde,
anaokulu 6gretmenligini demokratik, esitlik¢i, toplumsal cinsiyet olgusuna duyarl
pedagojik yaklasimla ele alan perspektifin rehberliginde egitim kurumlarinin
isleyisine dahil olan tiim aglarin gbzden gegirilerek yeniden diizenlenilmesi gerektigi

sOylenilebilir.

Okul o6ncesi egitimde kurumsal kisitliliklarla baglantili olarak su soruyu sormak

elzem goriiniiyor: “Feminist pedagoji egitim kurumunun genel isleyisine nasil
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yayilabilir?” Ogretmenin kirilganliginin yeterince taninmadigi, hizmet-igi egitimde
toplumsal cinsiyet farkindaligina dair seminer ve atélyelerin mevcut olmadigi ve
feminist temalarla diizenlenmis igeriklerin merkezi bir kaygi teskil etmedigi;
Ogretmenlerin yogun bir 0zen isiyle ugrastigi, ancak onlar1 duygusal ve psikolojik
acidan destekleyen mekanizmalarin olmadig: bir baglamda bu soru anlamli olacaktir.
Bu minvalde sunlar1 énerebiliriz: Ogretmenlerin, dolayisiyla cocuklarm esenligi igin
ogretmenleri destekleyecek muhtelif diizenlenmeler (daha fazla yardimei 6gretmen
istthdami) yapilabilir. Yeni egitim-6gretim yilina baglarken yapilan egitimlerde
ogretmenlerle toplumsal cinsiyet farkindaligina dair atdlyeler yapilabilir; toplumsal
cinsiyet esitligini vurgulayan materyal, icerik ve soz dagarcigi secimi tartisilabilir.
Buna ek olarak, c¢ocuklarin 6zgiil durumlarin1 mercege alarak gerekli pedagojik
tutumun ne olabilecegini tartismak tizere diizenli gériismelere dayali is takviminin
yant sira, rehberlik 6gretmenleri ve velilerle birlikte toplumsal cinsiyet olgusu
uzerine seminerler duzenlenebilir. Ve son olarak oOgretmenler ders planlarim
hazirlarken toplumsal cinsiyet esitligine duyarl, saglamci olmayan, dayanismayi

vurgulayan temsil ve igeriklere bagvurmalar1 konusunda ytreklendirilebilirler.
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