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BiLiSiM TEKNOLOJILERi OGRETMENLERININ GENEL OZ
YETERLILIKLERI iLE UZAKTAN EGITIMDE KODLAMA
ETKINLIKLERINDEKIi OZ YETERLILiK ALGILARININ iINCELENMESI

OZET

Uzaktan egitim uzun zamandir dnemli bir yontem olarak biliyordu. Fakat Covid-19
salgin1 sonrasinda 6nemi her zamankinden fazla hale geldi. Bu sebeple 6gretmenlerin
0z yeterlilik algilarinin uzaktan egitim sirasindaki diizeylerini arastirilmasi gereken bir
konuyu haline getirmistir.

Calismanin amaci, BT 6gretmenlerinin uzaktan egitim kullanimi sonrasindaki genel
0z yeterlilik ve kodlama etkinliklerindeki 6z yeterlilik algilar1 arasinda iligki olup
olmadigimni aragtirmaktir. Ayrica aragtirmaya katilan 6gretmenlerin genel 6z yeterlilik
algilar1 ve uzaktan egitimde kodlama etkinliklerindeki 6z yeterlilik algilarinin
cinsiyetlerine, yaslarina, kidemlerine, ¢alistiklar1 okul tiiriine ve programlama ile ilgili
aldiklar1 ders sayisina gore farkliligin belirlenmesi diger amaglardir.

Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Veri toplama araglar1 olarak, 7°li Likert tipte, Altun ve Mazman’in (2012)
Programlamaya Iliskin Oz yeterlilik Algis1 6lgegi ile 5°1i Likert tipte, Yildirim ve
[lhan’m (2010) Genel Oz Yeterlilik dl¢egi kullanilmustir.

Veri toplama ve degerlendirme siirecinde, ilk olarak kullanilacak dlgekler se¢ilmistir.
Sonrasinda Google Form araci {izerinden Olcekler hazirlanip, arastirma evreni olarak
secilmis olan BT Ogretmenlerinden, drneklem olarak secilmis olan Istanbul ilindeki
ogretmenlere ¢evrimicgi yollar ile ulastirilmistir. Ogretmenlerin 6lcek formlarim
doldurmalari i¢in dort (4) hafta siire verilmistir. Bu siire sonunda elde edilen cevaplar
SPSS araci ile analiz edilmistir. Ulasilan bulgular degerlendirilerek siireg
tamamlanmaistir.

Kullanilan &lgekten Genel Oz Yeterlilik Olgegi ve Programlamaya Yonelik Oz
Yeterlilik Olgeginden elde edilen veriler sonucunda, cinsiyet, yas, kidem, calisilan
okul tiirii ve alman ders sayis1 degiskenlerine gére anlamli fark bulunamamustir. iki
Olcek arasindaki iligkinin saptanabilmesi amaci ile yapilan analiz sonucunda, iki
Olcege ait bes (5) alt faktoriin iliskisi incelenmistir. Bu alt faktorlerin arasinda yiiksek,
orta, zayif iliski bulunmustur. Bulgularin detaylar1 yontem boliimiinde anlatilmastir.

Anahtar kelimeler : Uzaktan Egitim, Oz yeterlilik, Kodlama Egitimi, Bilisim
Teknolojileri Ogretmeni, Bilisim Teknolojilerinde Egitmenlik, Teknoloji Egitmenligi



ANALYSING GENERAL SELF EFFICACY OF INFORMATION
TECHNOLOGY TEACHERS’ AND THEIR SELF EFFICACY
PERCEPTIONS IN CODING ACTIVITIES IN DISTANCE EDUCATION

SUMMARY

Distance education has long known as an important method. But after the Covid-19
outbreak, its importance has become more than ever. For this reason, the level of
teachers' self-efficacy perceptions during distance education has made it a subject to
be researched.

The aim of the study is to investigate whether there is a relationship between ICT
teachers' self-efficacy perceptions in general self-efficacy and coding activities after
using distance education. In addition, the general self-efficacy perceptions of the
teachers participating in the study and the determination of the difference in the
perception of self-efficacy in coding activities in distance education according to their
gender, age, seniority, type of school they work and the number of courses they take
on programming are other objectives.

Descriptive survey model, one of the quantitative research methods, was used in the
study. As data collection tools, 7-Likert-type, Altun and Mazman's (2012) Self-
Efficacy Perception Scale for Programming and 5-Likert-type General Self-Efficacy
Scale of Yildirim and ilhan (2010) were used.

In the data collection and evaluation process, the scales to be used first were chosen.
Afterwards, scales were prepared using the Google Form tool and delivered online to
teachers in Istanbul who were selected as a sample of ICT Teachers. Teachers were
given four (4) weeks to fill out the scale forms. The answers obtained at the end of this
period were analyzed with the SPSS tool. The process was completed by evaluating
the findings.

As a result of the data obtained from the General Self-Efficacy Scale and the
Programming Self-Efficacy Scale, no significant difference was found in terms of
gender, age, seniority, type of school studied and the number of courses taken. As a
result of the analysis made to determine the relationship between the two scales, the
relationship of five (5) sub-factors belonging to the two scales was examined. A high,
medium and weak relationship was found between these sub-factors. Details of the
findings are given in the method section.

Keywords: Distance Education, Self-efficacy, Coding Education, Information
Technology Teacher, Instructor in Information Technologies, Technology Instructor
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1. GIRIS

Insanlik tarihinde, toplumlarin kiiltiirel, sosyal, ekonomik vb. pek ¢ok alanda etkileyen
olaylar olmustur. 2019 y1l1 Aralik ayinda Cin’in Wuhan kentinden yayilmaya baglayan
Covid-19 viriisii 11 Mart 2020 tarihinde Diinya Saglik Orgiitii (DSO) tarafindan salgin
ilan edilmistir (Url-9, 2020). Covid-19 salgiminda vaka sayilar1 ve vaka artis hizi
sebebiyle, diinyada toplumsal kaygilar da artmaya baglamistir (Lin, 2020). Salgin ilani
sonrasinda, Diinyada ve Tiirkiye’de toplumu ilgilendiren biitiin alanlarinda ve

faaliyetlerinde 6nemli degisiklikler meydana gelmistir.

Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) 2019-2020 6rgiin egitimde Milli egitim istatistikleri
incelendiginde, toplam 18.241.881 Ogrenci, 1.117.686 Ogretmen oldugu bilgisine
ulasilmistir - (Url-10, 2020). Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) istatistikleri
incelendiginde 2019-2020 yili YOK’e kayith 6grenci sayisi toplamda 7.940.133,
Ogretim elemani sayisi toplamda 175.377°dir (Url-11, 2020).

11 Mart 2020 tarihinde Covid-19 salgini ilan edilmesi sonrasinda 16 Mart 2020
tarihinde Tirkiye’de egitime ara verilmistir. Asagidaki gorsel United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) resmi sitesinde bulunup,
16 Subat 2020 tarihinden baglayarak, aragtirmanin hazirlandigi 13 Aralik 2020 tarihine

kadar olan global egitim etkilerini giin giin géstermektedir.

— + Zaman icindeki evrimi

COVID-19'un neden oldugu okul kapanmalarimin kiresel olarak izlenmesi gorsellestirin.

b

’-

.4-\-;‘? >

Turkey

Status: Closed due to COVID-19
Affected learners:- 24,901,925

Total females 11,817,880
Total males 13,084,045

School type Females Males Total

PrePrimary 632,944 693,179 1,326,123
Primary 2,421,515 2,550,915 4,972,430 761.954.399 6grenenleri
Secondary 5,450,541 5,953,844 11,404,385 etkiledi Toplam kayith
Tertiary 3,312,880 3,886,107 7,198,987 ogrencilerin
% 43.5 109uilke capinda
kapatma

109

@ rartially open @ Closed due to CO!

Sekil 1.1 : Unesco 16.03.2020 tarihi Covid-19’un Tiirkiye egitimine etkisi (URL-12, 2020).



Sekil 1.1’de Unesco resmi sitesinde, Covid-19 salgmin cesitli iilkelerin egitim
durumlart iizerine etkisinin veri gorsellestirme teknigi kullanilarak aktarilmasi
goriilmektedir. 16 Mart 2020 tarihinin secgilme sebebi Tiirkiye’de orgiin egitime ara
verilen tarih olmasidir. Gorseldeki diinya haritasinda kullanilan renklerden pembe :
kismen agik, mor : Covid-19 nedeniyle kapali, mavi : tamamen acik, lacivert:
akademik ara anlamlarindadir. 16 Mart 2020 itibari ile 6rgiin egitime ara verilmesi ile

bu durumdan yaklasik 25 milyon 6grencinin etkilendigi goriilmektedir.

21. yiizyilda teknolojik gelismeler bireyin hayatini pek ¢cok alanda etkileyebilir sekilde
gelismis ve gelismeye devam etmektedir. Egitim, saglik, sosyal ve ekonomik alanda
birgok teknolojik gelisme toplumlarin yagam big¢imini de etkilemektedir. Bu teknolojik
gelismelerin egitim alanina olan katkilarindan biri de uzaktan egitim kavrami
olmustur. Uzaktan egitimin 6nemi 2019 yili sonlarinda baslayip, 2020 yili baglarinda
kiiresel bir salgin halini alan Covid-19 virlisli yayilimi ile artmigtir. Tiim diinyada
oldugu gibi Tirkiye’de de egitimin her kademesinde uzaktan egitim uygulanmaya
baslanmigtir. Politikacilarin ve onlarin paydaslarinin beklentisi, Covid-19 salgini
doéneminde egitim ve 6gretim faaliyetlerinin, evlerde ya da okullarda, uygun maliyet
ile, akilli telefon, tablet ve bilgisayarin kullaniminin artmis olmasi ile birlikte bu yonde
devam ettirilmesi seklinde olmaktadir (Mulenga ve Marban, 2020). Perinen (2020)
gore egitim sektorii de, toplumu ve yagsam alanlarini etkileyen teknoloji gelisimi ile
birlikte, bir degerler degisimine ugramistir. Bu baglamda bakildiginda, 16 Mart 2020
tarthinde okullarin kapatilip yiiz ylize egitimin iptal edilmesi ile, 6gretmen ve
ogrencilerin, egitim-ogretim faaliyetleri sirasinda teknoloji kullanimini arttirmak ve
teknoloji ile daha fazla muhatap olmak zorunda kalmislardir. Salgin ile birlikte biitiin
Ogretmen ve akademisyenler, uzaktan egitime uygun sekilde, 6gretim materyali ve
icerikleri hazirlama, hazirlanan icerikleri sunma ve Ogretme ile bunlari dagitma
yontemlerini 6grenmek ve kullanmaya baslamislardir. Ogrenciler de benzer sekilde
uzaktan egitim ile 6grenmeyi 6grenmek zorunda kalmiglardir. Covid-19 salgiiyla
uzaktan egitimde, dijital cihazlarin, ¢evrimi¢i kaynaklarm, g¢evrimigi O0grenme
ortamlarin1 e-6grenme etkinliklerin daha verimli kullaniminda bir tetikleyici ve
hizlandiric1 olmustur (Mulenga ve Marban, 2020). Fakat Angoletto ve Queiroz (2020)
Covid-19 ve Egitimdeki Zorluklar isimli ¢alismalarinda, dijitallesmenin mantiginin
basit olmadigini, acil durum kullanimlart seklinde Oziimsenen &grenme

teknolojilerinin bir ¢ikis noktasi oldugunu vurgulamislardir. Burdan yola ¢ikarak,



uzaktan egitim mekandan bagimsiz sekilde gerceklestirilen bir etkinlik olmasi
haricinde birgok zorluklar ya da kisitlamalar da bulundurabilmektedir. Bu zorluk ve
kisitlamalara bakildiginda hem 6gretmenin hem de Ogrencinin karsilasabilecekleri
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin salgmin getirdigi kisitlamalarin  yan1  sira,
bulunduklar1 bolgedeki teknoloji ve internet alt yapist durumu, kisisel bilgisayara
sahip olmalari, bilgisayar kullanma yetkinligi, uzaktan egitime yonelik 6z-yeterlilik
algilari, tutumlari, salgin stirecindeki genel duygu durumlari diisiiniildiiglinde uzaktan
egitim siirecinin 6gretmenler {izerindeki etkileri aragtiritlmasi gereken bir konu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Yukaridaki bilgilerden yola ¢ikarak, bu arastirmada Bilisim Teknolojileri
Ogretmenlerinin genel 6z yeterlilik algilar ile kiiresel gapta salgina neden olan Covid-
19 hastaliginin zorunluluk haline getirdigi uzaktan egitim ile yapilan kodlama

etkinliklerindeki 6z yeterlilik algilart incelenmek istenmistir.

Kodlama ile ilgili yapilan arastirmalarda 6grencilerin kodlama 6grenmesi, onlarin
sadece kodlama yapabilmesini ve tasarim araglarini kullanabilmesini etkilemedigi,
ayni zamanda bircok farkli yetenek de kazandirdigi sonuglarinin elde egildigi
goriilmiistiir. Kodlama yapabilen, bilgisayar programlayabilen 6grencilerin okul ve
derslere olan istekliliginin arttig1 (Altun ve Akpinar, 2014), problemlere farkli bakis
acilar1 ile bakabilme becerisi kazandirdig: belirtilmistir (Yikseltiirk ve Altiok, 2015).
Fesakis ve Serafeim’e (2009) gore kodlama ve programlama etkinlikleri sistematik
diisiinme, problem ¢dzme, olaylar arasi iliskileri gérme, yaratici diisiinme gibi biligsel
becerileri kazandirabilmekte ve arttirabilmektedir. Kodlama etkinliklerinin problem
¢ozme becerisinde etkili olmasinin yani sira, 6grencilerin analiz yapabilme becerisinin
de gelistirebilecegi de ifade edilmistir (Saeli ve dig, 2011). Bu sebeplerdendir ki
kodlama egitimi erken c¢ocuklukta Ogrenilmesi gereken bir beceri olarak
goriilmektedir. Diinyay1 saran salgin sonrasi uzaktan egitim faaliyetlerine gecilmesi
ile birlikte kodlama egitimleri de uzaktan egitim platformlarina tasinmistir. Kodlama
icin yapilan uzaktan egitim teknikleri ve platformlar1 hem 6grenci hem de 6gretmen
icin olduk¢a yeni deneyimler olmasi sebebiyle konular hakkinda fazla bir ¢alisma
bulunamamaistir. Bilisim Teknolojileri 6gretmenleri mesleki olarak, teknolojik araglar
ile yapilan egitim etkinliklerini diger brans 6gretmenlerinden daha fazla kullaniyor
olmasma ragmen uzaktan egitim yoOntem, teknik ve platformlarini kullanma

konularinda diger brans Ogretmenleri ile ayni tecriibeye sahiplerdir. Bilisim



Teknolojileri Ogretmenleri de salgin donemi siiresince yasanan benzer zorluk ve
kisitlamalar1 yasayabilmektedirler. Bu sebepledir ki, 6gretmenlerin uzaktan egitim 6z
yeterlilik algilarinin  salgin  siireci uzaktan egitim etkinliklerinde rol aldig1

diistiniilmektedir.

Oz yeterlilik algis1 6grenmede etkili olduguna inanilan, son zamanlarda 6grenmede
duyusal yonii agiklamada siklikla kullanilan bir olgu olmaya baglamistir.
Yapilandirmaci yaklasimin yayginlagmasi ile birlikte 6grenin 6grenme siirecinde daha
aktif olarak katilmasi gerektigi sOylenmis ve bu sdyleme gore de Ozyeterliligin
oneminin biiyiik oldugu ifade edilmistir (Tuncer ve Tanas, 2011). Bandura (1977) gore
oz yeterlilik, kisinin bir gorevi gerceklestirmek igin gereken etkinlikleri diizenleyerek
basarili sekilde tamamlamast igin aldig1 kendine 6zgii kararlardir. Oz yeterlilik algis
gelismis bir birey karsilastigi sorunlardan kagmak yerine bunlar1 ¢6zmeye ¢alisir,
kazandig1 ve zor durumlarda kullanabilecegi duygusal performansini oto-kontrol

becerisi seklinde tanimlamiglardir (Askar ve Umay, 2001).

Bandura (1989) gore 6z yeterliligin 3 temel siireci bulunmaktadir. Bunlar biligsel
stirecler, duygusal siiregler ve denetim siiregleridir. Bilissel siire¢ Bandura (1989)
tarafindan “Insan davranislari, bilinen hedefleri somutlastiran dnsezilerle yonetilir.
Kisisel hedeflerin belirlenmesi eylemi, kisinin sahip oldugu yeteneklerle ilgili 6z
takdirinden etkilenir.” s6zleri ile ifade edilmistir. Buradan yola ¢ikarak, 6z yeterliligi
yiiksek olan bireyler kendilerine daha yiiksek hedef belirleyebilmekte ve hedeflerine
ulasabilmek i¢in daha fazla ¢aba harcayabilmektedir denebilmektedir. Duygusal siireg
icin Bandura (1989) bir calismasinda “Insanlarin kendi yeteneklerine olan inanci
yalnizca motivasyonlarin1 degil riskli ya da zor durumlarda yasanan stres ve
depresyonun siddetini de etkiler” seklinde bir ifade kullanmistir. Bireylerin duygusal
tepkileri, onlarin biligsel siireglerini degistirerek faaliyetlerini etkileyebilmektedir. Bu
tepkiler bireyin bir durumla bas edebilme inanglarina da baghdir. Zorluklara karsi
gelebilecegine inanan birey bu zorluklardan ¢ok rahatsiz olmaz. Zorluklari, bunlara
bagh riskleri kontrol altinda tutabilerek stres diizeylerini azaltabilirler (Bandura,
1995). Denetim siireci i¢in kisinin hayatindaki olaylarin temel sebepleriyle alakali
algisini ifade etmektedir. Bireyler, baslarina gelen olaylarin kader veya sans gibi dis
etkenler ya da bireysel kararlari ve cabalari gibi i¢ etkenler tarafindan kontrol
edildigine inanirlar (Zulkosky, 2009). Tiim bu siireglerden yola ¢ikarak, 6z yeterlilik

bireyin iistlendigi ya da kendisine atanmis olan gorevi basarip basaramayacagina dair



inanci ile ilgilidir. Oz yeterliligi yiiksek olan kisi, gorevi basartyla tamamlayarak
sonuca ulasabilmek i¢in biligsel ve duygusal siireclerden yararlanir. Bu durum, kisinin
i¢ denetim siirecinin var olduguna Ornek gosterilebilmektedir yorumu

yapilabilmektedir.

Buradan yola cikarak kodlama 6z yeterlilik algisi, kisinin kodlama etkinliklerinde
kendisine iligkin yargilart seklinde tanimlanabilmektedir. Bu kavramlar
birlestirildiginde, egitimcinin 6z yeterlilik algi diizeyinin ve uzaktan egitim ile
gerceklestirilen kodlama etkinliklerinde, egitimcinin 6z yeterlilik algi diizeyinin

arastirtlmasi gereken konular oldugu diistintilmektedir.

Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin derslerinde kodlama etkinliklerini kullanmalari
ve bu etkinliklerde basarili olmalarinda pek ¢ok farkli etken bulunmaktadir. Oncelikli
olarak 6gretmenlerin kodlama konusunda yeterli bilgiye sahip olmalar1 ve kendilerini
yeterli hissetmeleri, yani kodlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarin ytliksek olmalari
beklenmektedir. Buradan yola ¢ikarak, giiniimiiz salgin siirecinde derslerin uzaktan
egitim ile yapilmasi sebebiyle Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin genel 6z yeterlilik
algilar1 ve uzaktan egitim platformlarinda yaptiklart kodlama etkinliklerindeki 6z

yeterlilik algilar1 arastirilmastir.

1.1 Arastirmanin Onemi

Kavram olarak tarihi eskiye dayanana uzaktan egitim hem 6grenen hem de 6greten
tarafinda zorunlu bir egitim metodu olarak Covid-19 salgini sonrasinda kullanilmaya
baglanmistir. Salgin Oncesinde uzaktan egitimin yararliliginmi fark edip kullanmaya
baslayan kurumlar olsa da, yayginlasmasi ve adinin toplum tarafindan bilinir hale
gelmesi salgin sonrasinda olmustur. Okullarin, egitim kurumlariin salgin sebebiyle
evden bilgisayar basinda egitime ge¢mesi ile birlikte iilkemizde ¢ok gecerliligi ve
kullanim1 olmayan uzaktan egitim kavrami olduk¢a 6nemli bir konu haline gelmistir.
Bu sebeple uzaktan egitim kavrami arastirmaya ag¢ik ve detaylandirilabilecek bir konu

olarak giindeme gelmistir.

Tiirkiye’de YOK Baskanlig1 Tez Merkezi’ne yiiklenmis olan akademik ¢alismalar, bu
aragtirmanin konu bagliklar1 olan 6z yeterlilik ve uzaktan egitim kavramlarini igerecek
sekilde incelenmistir. Inceleme sonucunda iki kavram birlikte barmdiran bir ¢calisma

bulunamamustir.



Yapilan alanyazin taramasinda, salgin siirecine girilmesi Oncesinde ve sonrasinda
uzaktan egitim ile ilgili oldukca fazla bilimsel arastirma yapildig1 goriilmiistiir. Fakat
bu akademik ¢alismalar arasinda uzaktan egitim ve 6z yeterlilik kavramlarini birlikte
barindiran smirli sayida makaleye ulasilmistir. Fakat bu calismalarin arastirma
gruplar1 ¢ogunlukla 6grencilerdir. Ornegin, Yildiz ve Seferoglu (2020) Uzaktan
Egitim Ogrencilerinin Cevrim I¢i Teknolojilere Yénelik Oz Yeterlik Algilarmin
Incelenmesi isimli galigmasi arastirma sonucunda bulunan ¢alismalardandir. Yapilan
taramada Ogretmenlerin uzaktan egitim 6z yeterlilik algilarina yonelik calismaya
rastlanamamigtir. Yapilan ayni alanyazin taramalarinda Bilisim Teknolojileri
Ogretmenlerinin uzaktan egitim ile yapilan kodlama etkinliklerindeki 6z yeterlilik
algilar1 hakkinda ¢alismaya da rastlanamamaistir. Bu ¢alismanin konusu olan, Bilisim
Teknolojileri 6gretmenlerinin genel 6z yeterlilik algilar1 ve uzaktan egitim ile yapilan
kodlama etkinliklerindeki 6z yeterlilik algilari, alanyazindaki eksiklik sebebiyle

arastirilmasi gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmustir.

1.2 Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu arastirmanin amaci Bilisim Teknojileri 6gretmenlerinin genel 6z yeterlilik
algilarin1 ve uzaktan egitim ile yapilan kodlama etkinliklerine yonelik 6z yeterlilik
algilarim1 agiga ¢ikarmaktir. Bu amaca uygun olarak asagidaki sorulara yanit

aranmistir.
Aragtirmanin temel sorusu sudur:

e Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin genel 6z yeterlilik algilart ile uzaktan
egitimde yapilan kodlama etkinliklerindeki 6z yeterlilik algi diizeylerinin

iliskisi nasildir?
Alt Problemler

e Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlik algilarmin

cinsiyete gore farkliligi nasildir?

e Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlik algilarmin

yasa gore farklilig1 nasildir?

e Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlik algilarmin

kidem yilina gore farklilig1 nasildir?



e Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlik algilarmin

calisilan kurum tiiriine gore farklilig1 nasildir?

e Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlik algilarmin

programlama ile ilgili alinan ders sayisina gore farkliligi nasildir?
Arastirma Hipotezi

Ho : Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin genel 6z yeterlilik algilar1 ile uzaktan
egitimde yapilan kodlama etkinliklerindeki 6z yeterlilik algi diizeyleri arasinda pozitif

yonlii iligki vardir.

Hi: Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlik algilarmin

arasinda cinsiyete gore farklilik bulunmaktadir.

Hz : Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlik algilarmin

arasinda yaga gore farklilik bulunmaktadir.

Hs : Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlik algilarmin

arasinda kidem yilina gore farklilik bulunmaktadir.

Ha : Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlik algilarmin

arasinda calisilan kurum tiirline gére farklilik bulunmaktadir.

Hs : Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlik algilarinin

arasinda programlama ile ilgili alinan ders sayisina gore farklilik bulunmaktadir.

1.3 Arastirmanin Kapsam

Glinlimiizde uzaktan egitim ve kodlama egitimi olduk¢a 6nemli konu basliklar1 haline
gelmistir. Ozellikle Covid-19 salgini1 sonrasinda biitiin toplumlarin ve yasantilarin
sosyal izolasyona ugramasi ile birlikte uzaktan egitimin glinlimiiz toplumundaki yeri
artmistir. Kodlama egitimi, bilgisayarin ve teknolojinin toplumlarin yasantilarinda
etkisini arttirmasi ile popiilerlesmistir. Toplumlarin teknoloji ile etkilesimi arttikca
kodlama oOgrenmek ve kodlama yapabilmek bir zorunluluk halini almistir. Bu
kapsamda Covid-19 salgini sartlarinda uzaktan egitim ile kodlama Ggrenmenin
arastirilmasi gereken bir konu oldugu diisiiniilmektedir. Uzaktan egitim seklinin hem
ogrenci hem de 6gretmenler tarafindan yeni deneyimlenen bir egitim metodu oldugu
gdz Oniinde bulunduruldugunda, arastirilmasi gerekenin sadece Ogrenmek degil

o0gretmek oldugu da ortaya ¢ikmuistir.



Bu bilgilerden yola ¢ikarak arastirmanin kapsami uzaktan egitim ile kodlama
etkinliklerini gerceklestiren 6gretmenlerin, bu etkinliklerindeki 6z yeterlilik algilarin

incelemek olarak belirlenmistir.

Arastirmanin cografi bolge olarak kapsami Istanbul ilidir. Calisma zaman kisitlilig ve
ogretmenlere ulasma durumu gdz oniinde bulundurularak sadece Istanbul ilinde
gerceklestirilmistir. Arastirma egitim sektorii icinde MEB’e bagli okullarda ¢alismakta

olan Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi 6gretmenlerini hedef almistir.

1.4 Arastirma Yontemi

Bu aragtirmada nicel veri toplama araglar1 kullanilmigtir. Aragtirmada Yildirim ve
[lhan’in (2010) Genel Oz yeterlilik Olgegi ile Altun ve Mazman’m (2012)
Programlamaya iliskin Oz Yeterlilik Algis1 Olgegi kullamlmistir. Arastirmaya 58
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretmeni katilmigtir. Bu katilimcilar
calismaya goniilliilik esas1 ile katilmiglardir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin
calistiklar1 kurum tiirii, calismis olduklar1 yil, cinsiyetler 6lgek degerlendirmesinde alt
problemlerde degerlendirilmek amaci ile kullanilmistir. Bu baglik Y6ntem boliimiinde

detaylandirilmigtir.

1.5 Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada;

e Arastirmada 6rneklemin evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.
e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Olgeklere verdigi yanitlarin dogru ve

samimi oldugu varsayilmaktadir.

1.6 Arastirmanin Simirhhiklar

Bu arastirma,;

e Kullanilan veri toplama arac1 ile elde edilen bulgular ile sinirlidir.

¢ Evrenin tamamina ulagilamayacag i¢in 6rneklem ile sinirlidir.

e Arastirmanin yliz yiize anket yontemi ile yapilmis olmasi planlanmasina
karsilik 6rneklem biiyiikliigii, zaman yetersizligi ve Covid-19 salgini1 nedeniyle

anketler Google Form araciligiyla katilimcilara doldurtulmustur.



e Saglikli bir yanitlama i¢in ¢esitli Onlemler alinmis olmasma karsilik
katilimcilarin anket formlarin1 hangi ortamda ve nasil doldurduklarina iliskin

bilgi edinilememistir.



2. UZAKTAN EGIiTiM VE KODLAMA EGIiTiMi

Bu bélimde uzaktan egitim ve kodlama egitimi ile ilgili arastirma calismasi
anlatilmaktadir. Baslik icerisinde, uzaktan egitim baglig1 altinda tanimi, yararlari,
simirhiliklar, ulusal ve uluslararasi tarihgesinden bahsedilmistir. Kodlama egitimi
bashig1 altinda, kodlama egitimi tiirleri, araglari, Tiirkiye’deki kodlama egitimi ve

kodlama araclarinin karsilastirilmalarindan bahsedilmistir.

2.1 Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim ve uygulanmasi, iletisim ve bilgi teknolojilerinin gelismesi ile birlikte,
geleneksel 6gretim uygulamalarinda destekleyici ve geleneksel 6gretime alternatif

olarak Onemini arttirmaktadir.

Iginde bulundugumuz yiizyil, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerin
toplumsal, ekonomik ve bilimsel degisikliklerin insanlik tarihine yeniden yon verdigi
bilgi ¢ag1 olarak adlandirilir. 1950’lerin sonlarinda iiretim, ulasim, ingaat ve enerji is
kollarinda baglayan gelismeler ve buna bagl olusan endiistri toplumunun hangi yone
gidecegi tartigmalar1 (Webster, 2001) ile birlikte 1980’lerde internetin kullanilmaya
baslamasi ve 1995°te serbest hale gelmesinden sonra Endiistri Sonras1 Cag kavrami
yerini (Bell, 1976) enformasyon kelimesine birakmistir (Castells, 1999). Terimsel
olarak Tiirk¢ede Bilgi veya Bilisim Cag1 olarak adlandirilan bu devirde, diinyada bilgi
patlamasinin olmasi ve bilgiye mekansal, bolgesel sinirlamalar olmadan bilginin
kolayca ulasilabilmesi bu devrin faydalarindan olmustur. Egitim kurumlarinda
devamli artan 6grenci sayisinin olmasi fakat yetismis Ogretim eleman sayisindaki
azlik, bireylerin hayat boyu 6grenme kavramu ile kisilerin farkl1 zaman ve mekanlarda,
kendilerine uygun sartlarda egitim alma isteginin ortay a ¢ikmasi, kurumlarin personel
egitimi i¢in daha hizli ve ekonomik sekilde hizmet i¢i egitim verebilme istegi gibi
sebepler ile toplumlar farkli egitim modelleri arayisina yonelmistir. Bu arayis
sebebiyle uzaktan egitim, uzaktan O6grenme, online egitim, e-0grenme, e-egitim

kavramlari ortaya ¢ikmistir (Karakaya ve Aksoy, 2005).
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Uzaktan egitim, ulusal ve uluslararast pek c¢ok egitim uzmani tarafindan
tanimlanmistir. Uzaktan egitim kavrami i¢in yapilmis olan ve alanyazinda yer alan

bazi tanimlamalar su sekilde siralanabilir:

Uzaktan egitim Isman’a (2008) gore iletisim teknolojileri ve posta ile bireylerin farkli
mekan ve zamanlarda egitim-6gretim etkinliklerini gerceklestirilebildikleri egitim

sistemi modelidir.

Uzaktan egitim; 0grenci ve Ogreticinin birbirinden ayri yerlerde bulundugu, cesitli
teknolojilerin, 6zel ders tasarimlarinin ve Ogretim yontemlerinin uygulanmasini

gerekli kilan kurumsal, programli ve yonetsel bir modeldir(Moore ve Kearsley, 2005).

Uzaktan egitim; geleneksel 6grenme-6gretme modellerinin sinirliliklart sebebiyle sinif
etkinliklerinin uygulanamadig1 sartlarda, egitim uygulamalarini tasarlayan ve
uygulayanlar ile 6grenenlerin iletisimin belirli bir merkez yardimi ile yapildigi, 6zel
sekilde hazirlanmis 6gretim 6bekleri ve farkli tiirden ortamlar sayesinde uygulanan

ogretim modelidir (Alkan, 1987).

Yukaridaki tanimlamalar haricinde alanyazinda birbirinden farkli gibi goriinse de ayni
anlami tasiyan ¢ok sayida tanimlama yapilmistir. Bu ve benzer tanimlardan yola
cikarak, uzaktan egitim; 6grenen ve dgreticinin ayn1 mekan ve zamanda olmadan, 6zel
tasarlanmig Ogretim etkinliklerinin ¢esitli teknolojiler yardimiyla uygulandigi

yontemdir tanimini yapabilmekteyiz.

Uzaktan egitim model ve metotlarinin bazi yararlar1 ve siirliliklar: bulunmaktadir. Bu
yarar ve smirhliklar Isman’a (2008) gore asagidaki cizelgede gériildiigii gibi

siralanabilir:
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Cizelge 2.1 : Uzaktan egitimin yararlar1 ve sinirliliklart.

Uzaktan Egitim Yararlar

Uzaktan Egitim Simirhilhiklar

Kitlesel egitim kolayligi.

Yiiz ylize egitimde olusan iletisimin
olmamasi

Firsat esitsizliklerini en aza indirme

Bireysel 6grenme aligkanligi olmayan
Ogrencilere yardim edilmesinin zor
olmasi

Egitimin maliyetini diisiirlip, niteligini
arttirma

Uygulamali dersler veya konularin
islenmesinde zorluk yaganmasi

Belli bir zamanda ve belli bir kapali
alanda bulunma zorunlulugunu ortadan
kaldirma.

Egitim platformlarina ulagim araglarina
ve iletisim teknolojilerine bagimli olarak
egitime devam etme

Bireyin, bagimsiz 6grenme ile 6grenme
sorumlulugu kazandirmasi

Ogrencinin beceri ve tutuma ydnelik
davranislarinda etkili olmamasi

Hayat boyu egitim saglama

Ogrenci sayisinda olusabilecek artis

nedeni ile ortaya ¢ikabilecek isetisim
sorunlari

Egitim siirecini demokratiklestirebilme  Egitim sirasinda ortaya c¢ikabilecek
sorunlarin aninda ¢oziilemeyebilecek

olmasi

Esnek 6lgme-degerlendirme saglama

Uzaktan egitimin uygulamalarinin gegmisinin eski oldugu ve tahmini 1700’11 yillarda
uygulanmaya baslandigi kabul gérmektedir (Ozbay, 2015). Ilk olarak yazilh
materyallerin uzak mesafelere gonderilmesi ile olmustur (Basarici, 2012). Zamanla
birlikte teknolojinin de gelismesiyle, cesitli platformlar da kullanilarak gelisimini

devam ettirmistir (Basaric1,2012).

Uzaktan egitimin diinya genelindeki tarihi incelendiginde, 20 Mart 1728’de Boston
Gazetesinde Steno derslerinin mektup ile verilecegi ilan1 yaymlanmistir (Holmberg,
1995). 1833 yilinda mektup ile yazili anlatim dersi ilan1 goriilmiistiir. Fakat gazete
ilaninda, iletisim seklinden ve ders i¢i notlandirma seklinden bahsedilmemistir.
Bunlarla birlikte bu dersin yapilip yapilmadiginin, yapildi ise notlandirma olup
olmadiginin, 6greten-6grenen arasi iletisimin bulunup bulunmadiginin net bir sekilde
bilinmemesinden dolayi, uzaktan egitimin gerceklesmesine iligkin net deliller ortaya

koyulamamaktadir. Bu sebeple diinyadaki ilk uzaktan egitim uygulamasi 1840 yilinda
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Isaac Pitman tarafindan yapildi seklinde kabul gérmektedir (Mshvidobadze ve

Gogoladze, 2012). Uzaktan egitimin diinyadaki gelisim donemleri Bozkurt’a (2017)

gore Sekil 2.1°deki gibi tablolastirilmistir.

Degisim

)

s N )
. DGnem Il. Dénem I1l. DGnem
Yazisarak Gorsel-isitsel Araclarla Bilisim Tabanh
\ 4\ 7\ A
s N N N
1720 1925 ] [ 1970 ] [ 1980 1990-...
Mektupla Radyo ve TV Acik Universite Telekonferans internet-Web
b &\ A\
p
Ogretim Merkezli ﬁ Ogrenme Merkezli ]
-

Uzaktan Egitim
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Sekil 2.1 : Uzaktan egitimin kiiresel baglamda donem ve evreleri (Bozkurt, 2016).

Diinyada yapilan ilk uzaktan egitim ¢alismalari, ilgili alanyazin taramasi sonucunda

Kaya’ya (2002) gore derlenmis ve tablolastirilarak Sekil 2.2°de gosterilmistir.
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Tarih
1728
1840

1856

1870
1873

1882

1883

1834

1886

1890
1891

1892
1910
1922
1939
1939
1948

1949

1950
1971
1972
1974
1974
1984
1989

Ulke
Isveg
Ingiltere

Almanya
(Berlin)
ABD
ABD

ABD

(New York)
ABD

(New York)
Almanya
(Berlin)
ABD

ABD
ABD

ABD
Avustralya
Yeni Zelanda
Fransa
Rusya
Japonya

Amerika

Amerika
Ingiltere
Ispanya
Ingiltere
Almanya
Hollanda
Hindistan

Olay
Boston Gazetesinde mektupla steno dersleri verilecegi duyuruldu.
Isaac Pitman tarafindan Ingiltere’de mektupla steno egitimi

verilmeye baslandi.
Uzaktan egitim veren kurumsal yapida bir dil okulu kuruldu.

Illinois Wesleyan Universitesi uzaktan egitim programi baslatt1.
Anna Eliot Ticknor tarafindan "Evde Calismayi Destekleme
Dernegi" kuruldu. Bu dernek ABD'deki ilk uzaktan egitim
girigim lerinden biri olarak kabul edilmektedir.

Wilham Ramey Harper Chautauqua br mektupla o6grenim
programi baslatti.

Mektupla Ogretim Universitesi kuruldu.

Ogrencileri iiniversite sinavina hazirlayan “Rustinehes Uzaktan
Ogretim Okulu” acildi.

Pennsylvania Devlet Universitesi kurumsal yapida uzaktan egitim
agini kuran ilk tiniversite oldu.

Evde 6grenim kurslar1 "Mektupla Ogrenim Okullarma” doniistii.
Pennsylvania’da bir gazete "Madencilik Yontemleri ve Maden
Ocaklarinda Ortaya Cikan Kazalara Karsi Alinmasi Gereken
Onlemler” egitimi vermeye basladi. Wisconsin Universitesi
uzaktan egitimin yaygmlastirilmas: konusunda karar aldi.

Chicago Universitesi nde uzaktan egitim boliimii kuruldu.

[lk uzaktan egitim uygulamalan yiiksekogretimde baslatild.
Mektupla Ogrenim Okulu agildi.

Uzaktan Egitim Merkezi kuruldu.

Uzaktan egitimde halk egitimi boyutunda uygulamalar baglatildi.
Egitim yasas1 kapsaminda askerlere ve okullara devam
edemeyenlere Ogretim imkami saglamak iizere uzaktan egitim
uygulamalan baglatildi.

Uzaktan egitim dgrencilerinin ders programlari, yonetim isleri gibi
faaliyetlerini takip etmek icin “Universite Dis1 Ogretim Fakiiltesi”
kuruldu.

Askeri amaclh uzaktan egitim uygulamalar1 ger¢eklestirildi.
Ingiltere Acik Universitesi kuruldu.

Ulusal Uzaktan Ogretim Universitesi kuruldu.

National College kuruldu.

Hagen Ac¢ik Ogretim Universitesi kuruldu.

Hollanda Acik Universitesi ilk 6grencilerini kabul etti.

Halka yiiksekogretim seviyesmde egitim i¢in Ag¢ik Okul (Open
School) kuruldu.

Sekil 2.2 : Diinyadaki {1k Uzaktan Egitim Uygulamalar1 (Kaya, 2002).

Uzaktan egitimin Tiirkiye’deki gelisimi incelendiginde, konu ilk olarak 1927°de

egitim hakkinda yapilan bir toplantida, halkin okuma yazma &grenmesi icin

kullanilabilecegi seklindeki bir goriis ile giindeme gelmistir. Bu toplantida egitimin

mektupla yapilmasi planlanmis fakat egitim gerceklestirilememistir. Bunun en miihim

sebeplerinden biri okuma yazma bilmeyen halka, Ogretmensiz okuma yazma

ogretilemeyecegi fikrinden kaynaklanmistir (Alkan, 1998). Bu sebeplerden otiirii 1956
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yilina kadar uzaktan egitim baslatilamamuis, fikir iizerinde kalmigtir (Kaya ve Odabast,
1996). 1956 yilinda, Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Bankacilik ve Ticaret
Hukuku Enstitlisii’niin, banka personellerine mektup ile egitim vererek, uzaktan
egitimin uygulanmasi konusunda ilk somut 6rnek olmustur (Demir, 2014). Bu
baslangictan sonra uzaktan egitimin Tiirkiye’de uygulanmasi ve gelismesi, sosyo-
ekonomik kosullar ile orantili olarak ilerleme gostermistir (Arat ve Bakan, 2011).
Bozkurt’a (2017) gore, Tiirkiye’de uzaktan egitimde kullanilan teknolojiler ve uzaktan
egitimi etkileyen olaylar dikkate alinarak, dort donem yasandig1 sdylenebilmektedir.

Bu donemler Sekil 2.2’deki tabloda gosterilmistir.

) N [ N N N
£ |. Donem .. Ill. Dénem .
@ II.D -
£ Tartisma ve v one:q e R IV Dénem
Oneriler azisans Araglarla Bilisim Tabanli
__J 7\ v AN 7 v
() N (7 N N A
2 1923-1955 1956-1975 1976-1995 1996-...
- Kavramsal Mektupla Radyo-Televizyon internet-Web
) L v AN > AN 7 v
) B
[ Kulugka [ Olgunlasma } [ Ana Akim
- )
[ Yaygin Egitim Uzaktan Egitim Acik ve Uzaktan Ogrenme
E .. " A
= [ Egitim Ogretim Ogrenme
a y
[ Ogretim Merkezli Ogrenme Merkezli

Sekil 2.3 : Uzaktan egitimin Tirkiye’deki donem ve evreleri (Bozkurt, 2017).

Tiirkiye’de uygulanan uzaktan egitim ¢alismalari, ilgili alanyazin taramasi sonucunda
Bozkurt’a (2017) gore derlenmis ve kronolojik olarak hazirlanmis tablolar, donem
donem ayrilarak Sekil 2.4, Sekil 2.5, Sekil 2.6 ve Sekil 2.7°de gosterilmistir. Bu

tablolar ayr1 donemlerde basliklandirilmis ve incelenmistir.
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L.LDONEM
Tartisma ve oneriler: Kavramsal
(1923-1955).

1923:
1924:
1924:
1924:
1928:
1927:
1933:
1939:

1941:
1951:
1952:
1953:
1954:

Cumbhuriyetin 1lani

Anayasasi

Tevhid-1 Tedrisat Kanunu

John Dewey’n raporu

Harf Devrimi

Muhabere Yoluyla Tedrisat

Mektupla 6gretim kurslarinin diizenlenmesi diisiincesi
Ik Milli Egitim Surastnda yaygin egitim konusunun
tartigilmasi

Ik egitsel radyo programi ‘Ziraat Takvimi1’

Ogretici Filmler Merkezi (OFM)

Istanbul Radyosu egitici programlar

FONO Acik 6gretim Kurumu

Egitsel radyo programi ‘Koyiin Saatr’

Sekil 2.4 : Uzaktan egitimin Tiirkiye’deki donem ve evreleri (Bozkurt, 2017).

Sekil 2.4°deki tablo incelendiginde, I. Donem olarak adlandirilan, tartisma ve Oneriler

donemi cumhuriyetin ilani ile baglamakta ve 1955 yilina kadar devam ettigi kabul

edilmektedir. Bu donemde mektupla uzaktan egitim fikri ilk olarak gelismistir, fakat

halkin okuma yazma oraninin az olmasi sebebi ile uygulanamamistir (Alkan, 1998).

IL.DONEM

Yazisarak: Mektupla (1956-1975).

1956:
1957:

1958:

1961:
1962:
1964:
1966:

1973:

1974:
1974:
1974:
1974:
1974:

Banka personellerinin mektupla 6gretimi

VI. Milli Egitim Surasi’nda yaygin egitim konusunun ayrintili
olarak incelenmesi

Milli Egitim Bakanhigi Mektupla Ogretim Merkezi’nin
kurulmasi

Mektupla Ogretim Merkezi’nin faaliyetleri

Radyo ile Egitim Unitesi’nin kurulmasi

TRT ile planl bir sekilde yapilan egitsel radyo yayinlari
Mektupla Ogretim ve Teknik Yayinlar Genel Miidiirliigii’niin
kurulmasi

Eskisehir iktisadi ve Ticari ilimler Akademisi’nde (EITIA)
Televizyon ve Egitim Enstitiisti’niin kurulmasi

TRT ortak radyo yaynlari

MEB’e mektupla yiiksekdgretim yapma goérevinin verilmesi
Mesleki ve Teknik Mektupla Ogretim Okulu’nun kurulmas:
Yaygm Yiiksek Ogretim Kurumunun (YAYKUR) kurulmas:
Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu’nun (DY OO) kurulmasi

Sekil 2.5 : Uzaktan egitimin Tiirkiye’deki donem ve evreleri (Bozkurt, 2017).

Sekil 2.5°deki II. Donem olarak gegen mektupla uzaktan egitim donemi, 1956 yilinda

Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi’nin banka personellerine mektup ile egitim
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verme uygulamasi ile baglamistir. 1956-1975 yillarim1 kapsadigi kabul edilen bu

donemde mektupla uzaktan egitim uygulamalar1 ve bunu gelistirmek i¢in yapilan

caligmalarin yani sira, ll. donemin de temelleri atilmaya baslanarak, radyo ile uzaktan

egitim i¢in ¢alismalara baglanmustir.

1976°
1978:
1980:
1981:
B
On —_
; =5% s
323 _
RIS 1986
=T 5D
~ZE - 1980
5 '
3
1991:
1992:
1993
1995:

YAYKUR egitsel TV yayinlari

Agikdgretim uygulamalari hakkinda raporun hiikiimete
sunulmasi

Okul Radyosu

Tirk Yiksekogretimme 2547 sayili Kanun'un 5 ve 12.
maddeler1 ile ‘siirekli ve acikogretim yapma’ hakkmin
tanmmasi

Agikogretim yapma gorevinin Anadolu Universitesine
verilmesi

Anadolu  Universitesi, Bati  Avrupa  Acikogretim
Programlari’nin baglamasi

Anadolu Universitesi, Bilgisayar Destekli Egitim (BDE)
Birim1’nin kurulmasi

Firat Universitesi nin e-posta yoluyla uzaktan egitim yapmasi
Agikogretim Lisest’nin kurulmasi

Anadolu Universitesi, Acikdgretim Fakiiltesi'nde Uzaktan
Egitim Anabilim Dali’nin kurulmasi

Firat Universitesi uzaktan sertifika programlar

Sekil 2.6 : Uzaktan egitimin Tiirkiye’deki donem ve evreleri (Bozkurt, 2017).

I1l. Dénem olan Gorsel-isitsel araglar ile uzaktan egitim ¢alismalar1 Sekil 2.6’daki

tabloda gosterilmistir. Buna gore gorsel-isitsel araglar ile yapilan uzaktan egitim

donemi Yaygin YOK iin egitsel televizyon yayinlari ile baslamaktadir. Bu donemde

onemli olarak, Anadolu Universitesi’ne acik ogretim yapma gorevi verilmis ve

akabinde c¢esitli tiniversitelerde uzaktan sertifika programlari agilmistir. Bunlarin yani

sira IV. Déneme gegisin adimlari atilmaya baslanmis, Anadolu Universitesi Bilgisayar

Destekli Egitim (BDE) Birimi kurulmustur.
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)

IV.DONEM
Bilisim Tabanli: Internet-Web (1996- ..

1996:

1996:

1996:

1996:
1997:
1997:
1998:

1998:

1999:
1999:

1999:
1999:

2000:

2001:

2001:

2002:

2005:
2006:

2007:

2012:
2014:

2015:

2015:

2016:

Bilkent Universitesi’nin video konferans sistemi ile ABD’den
ders vermeye baslamasi

ODTU Enformatik Enstitiisii’niin uzaktan egitim ¢alismalarini
baslatmasi

Istanbul Teknik Universitesi (ITU) Uzaktan Ogretim
Merkezi’nin (UZEM) kurulmasi

Anadolu Universitesi’nin ‘Mega Universite” olmasi

Acik Ilkogretim Okulu’nun kurulmasi

TUBITAK-BILTEN UE Fizibilite Calismas1 ve Raporu
Anadolu Universitesi'nden Kazakistan Ahmet Yesevi
Universitesi’ne video konferans ile ders yapilmasi

ODTU’de ‘IDE-A’(Internete Dayali Egitim Asenkron)
Projesi

Akademik Bilisim konferanslarinin baslamasi
Universiteleraras1 Iletisim ve Bilgi Teknolojilerine Dayali
Uzaktan Yiksekogretim Yonetmeligi'nin yayimnlanmasi

YOK Enformatik Milli Komitesi’nin olusturulmasi

Anadolu Universitesi Uzaktan Egitim Tezli Yiiksek Lisans
Program1’nin baslamasi

The Turkish Online Journal of Distance Education (TOJDE)
dergisinin yayin hayatina baslamasi

Turkiye’nin internete dayali ilk 6nlisans programi olarak Bilgi
Yonetimi Program1’nm baslamasi

Acikdgretim  Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi  Lisans
Program1’nin baslamasi

The Turkish Online Journal of Educational Technology
(TOJET) dergisinin yayin hayatina baglamasi

YOK Uzaktan Egitim Komisyonu nun kurulmasi

Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde Uzaktan
Egitim Anabilim Dal’'na bagli Turkiye’nin ilk ‘Uzaktan
Egitim Doktora Programi’nin agilmasi

Anadolu Universitesi Acgikogretim Fakiiltesi Tiirkce Sertifika
Program1’nin baslamasi

Uzaktan Egitim Ulusal Sorunlar Calistay1

Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde Uzaktan
Egitim Anabilim Dalina bagli Tiirkiye’de 1lk defa Uzaktan
Egitim Online Tezsiz Yiiksek Lisans Programi’nin baglamasi
Acikogretim Uygulamalar1 ve Arastirmalar1 Dergisi’nin
(AUAJ) yaym hayatina baglamasi

Acik ve Uzaktan Ogrenme disiplinin Universitelerarasi1 Kurul
tarafindan dogentlik alani olarak kabul edilmesi

Uzaktan egitim sozliiglintin olusturulmasi ve ¢evrimigi olarak
erisgime agilmasi

Sekil 2.7 : Uzaktan egitimin Tiirkiye’deki donem ve evreleri (Bozkurt, 2017).

Sekil 2.7°deki IV. Donem tablosu bilisim tabanli uzaktan egitim ¢aligmalarina aittir.

Bu donemde ilk c¢alismalar Bozkurt’a (2017) goére 1996 yilinda Bilkent
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Universite’sinin video konferans ile ders vermesi ile baglamistir. Bu donem icinde pek
¢ok kurum internet ortaminda uzaktan egitim ¢aligmalarina baglamistir ve gelistirmeye
devam etmektedir. Tabloda 2016 yilina kadar olan uygulamalar verilmis olsa da 2020
yilina gelindiginde ortaya ¢ikan Covid-19 salgini sebebi ile 6zel kurumlar ve devlet
kurumlart uzaktan egitim platformlarindaki ¢caligmalarint hizlandirmistir. Yapilan alan
yazin taramasinda salgin sonrasinda diinyada ve Tiirkiye’de uzaktan egitim konulu
bircok calismanin alanyazina eklendigi goriilmektedir. Bu arastirmalar 1s18inda
uzaktan egitimin gilinlimiizde, bir ihtiyagtan ziyade zorunluluk haline geldigi

distiniilmektedir.

2019 y1l1 sonlarinda ortaya ¢ikip, 2020 Mart ayinda tiim diinyaya yayilmis olan Covid-
19 viriisii, salgin halini almig ve tiim diinyada toplumsal birgok alanda degisimlere
sebep olmustur. Ortaya ¢ikan Covid-19 salgim tiim diinyada bir firtina etkisi
yaratmistir. Olugmus sonuglarmin yaninda, sosyolojik, politik, ekonomik, kiiltiirel vb.
toplumu ilgilendiren biitiin konularda, tahmin edilemez bir¢cok boyutta diinyay1
etkileyecegi diisliniilen bir bilinmez olarak hayatimizda bulunmaktadir (Bozkurt,
2020). Egitim alan1 da bunlardan biridir. Tiirkiye’de egitim alaninda ¢aligmalar yapan,
ilkokul kademesinden yiiksek 6gretime kadar biitiin kurum ve kuruluslarda, oncelikli
olarak 6gretim etkinlikleri ile hem merkezi hem yerel sinavlar ertelenmis, basar1 6lgme
ve degerlendirme i¢in online sinavlar kullanilmaya baslanmigtir (Can, 2020). Sonraki

slirecte ise egitim igeriklerini uzaktan egitim platformlarina tasimislardir.

Salginin baglarinda (MEB) karar1 ile okullar ve kurslarda 16-30 Mart 2020 tarihleri
arasi tatil ilan edilmis, 21-22 Mart 2020 tarihli a¢ik 6gretim sinavlari iptal edilmistir.
23 Mart 2020 tarihinde ise TRT-EBA TV ve EBA iizerinden ilk uzaktan egitim
derslerine baglanmistir (Url-3, 2020). Alinan bu karar uzatilarak bir sonraki agamada
30 Nisan 2020 tarihine kadar okullarin tatil olacagi kararlastirilmistir (Url-3, 2020). 30
Mart 2020 tarihinde EBA iizerinden pilot canli ders uygulamasina baslanmistir (Url-
3, 2020). 29 Nisan 2020’de alinan ek arar ile birlikte uzaktan egitimin 30 Mayis 2020
tarihine kadar devam edecegi ilan edilmistir (Url-3, 2020). Haziran ayinda okullarin
yaz tatiline girmesi ve egitime ara verilmesi sonrasinda, MEB karar1 ile 31 Agustos
2020 tarihinde uzaktan egitim ile yeni egitim doneminin baslayacagi, 21 Eyliil 2020
itibariyle yiiz yiize egitime asamali ve seyreltilmis olarak baslanacagi duyurulmustur
(Url-3, 2020). 21 Eylil 2020 tarihinde okul dncesi ve 1.sinif dgrencileri yiliz yiize

egitime baslama karar1 almmustir. {1k hafta, bir giin, ikinci hafta iki giin okula giden
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Ogrencilerin, sonrasinda ayni sekilde haftada 2 giin seklinde okula gitmeye devam
etmelerine karar verilmistir (Url-3, 2020). Yiiz ylize egitime gegiste ikinci asama,
ilkokul 1, 2, 3 ve 4. sinif ile ortaokul 8. siniflarda haftada 2 giin 12 ders saati (2 giin,
6+6), imam hatip ortaokullarinda ise haftada 2 giin toplam 14 ders saati (2 gilin, 7+7)
uygulanacak. Lise hazirlik siniflar1 ve 12. siniflarda ise haftada 2 giin toplam 16 ders
saati (2 giin, 8+8) olarak planlanmistir (Url-3, 2020). Tez ¢alismasinin yapildigi tarihe
kadar olan MEB takvimi yukaridaki sekilde devam etmektedir.

TRT-EBA TV MEB’e baglh okullarda kayitli Ogrencilerin yararlanmasi igin
gelistirilen, televizyon ile uzaktan egitim platformudur. Bu platformda bulunan TRT
EBA TV llkokul, TRT EBA TV Ortaokul ve TRT EBA TV Lise olmak iizere 3 farkli
kanal HD (High Definition) ve SD (Standard Definition) tiirleri ile toplamda 6
kanaldan yayin gergeklestirmektedir (Url-4, 2020). Ogrenciler TRT-EBA TV’den ve
eba.gov.tr internet adresinden yayin akislarini kontrol edip, kendi sinif diizeylerine
uygun ders anlatim yayinlarini takip edebilmektedirler. Sekil 2.8’de 6rnek bir yayin
akis1 goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak, 6grenci 6gretim kademesi kanalini, tarihi

ve sinif bilgilerini segerek, takip etmesi gereken yayin akisini 6grenebilmektedir.

U2 T i () 2 B Kanal/Frekans

{ LisE ) Bilgileri
30 Sinifiniza ait icerikler icin tiklayin.
&, «D
08.00 OKUL ONCESI - Etkinlik Kusag Icinde ne var? ( Turkce Dil, Sanat, Hareket, Oyun, Fen ve Matematik
Etkinlikleri)
09.00 SOSYAL BiLGILER-4 Kiltir ve Miras (Ailemin Tarihi-2)
09.30 FEN BILIMLERI-4 Besinler/Canlilar ve Yasam (Besinler ve Ozellikleri/ Proteinler)
I 10.00 INGILIZCE-3 My Family
I 10.30 TURKCE-3 Milli Mcadele ve Atatirk (Unlem ve Soru isareti)
1.00 INGILIZCE-2 Friends
11.30 HAYAT BILGISIi-2 Okulumuzda Hayat (Dinleme Kurallarr)
12.00 OKUYORUM YAZIYORUM Sesleri Taniyoruz (1,i)
12.30 TUF{KCE-1 Okuyorum Yaziyorum (i Harfini ©greniyorum-Hece ve Kelimeler Olusturma-1)
13.00 HAYAT BILGISi-1 Okulumuzda Hayat (Okul i Etkinlere Katiim-2)
13.30 BILISSEL BECERILER Nesne Nitelikleri- Ill Uzun- Kisa Kavrami
14.00 TURK ISARET DiLi Renkler, Viicudumuz

Sekil 2.8 : TRT-EBA TV canli yaym akis1 sayfas1 (URL-5, 2020).

EBA f{izerinden canli ders etkinlikleri de yapilabilmektedir. Bunun ic¢in okulun

olusturdugu canli ders saatleri takip edilerek, eba.govtr lizerinden TC kimlik numarasi
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ile giris yapilarak, canli derslere katilinabilinmektedir. Sekil 2.9’da eba.gov.tr adresi
tizerinden canli ders takip ve giris yapilabilecek internet sayfasi goriilmektedir. Bu

sayfadan 6grenciler canli derslerini takip edip giris yapabilmektedirler.

elu e Q@ Haien =
Egitim BiismAgl

Sinif Bazl Zan

EBA Conh Ders programinz égrenebimek igin |iafen igii biigler giriniz

ISTANBUL -

00000000

1. -4. siniflor ve Hazirhk siniflart icin Pozartes! - Cumartes! ginleri dahil hergun 8:30 - 20:20 arasi istenilen

saatte "Canli Ders" agilabilir:

Okulunuzun size &zel olusturdugu canh ders saatlerini 6grenmek icin TC Kimlik Numaraniz ile sorgulama yapabilirsiniz.

Sekil 2.9 : EBA canli ders takip ve girisi (URL-6, 2020).

Salgin sonrasi yiiksekdgretim kurumlarmin egitim etkinlikleri YOK kararlarinca
belirlenmistir ve bu sekilde devam etmektedir. Tiirkiye’de 11 Mart 2020 aksami ilk
Covid-19 vakasmin agiklanmasindan sonra bazi {iniversiteler online egitime
gectiklerini veya tatil ilan ettiklerini agiklamis, fakat bu karar YOK bagskani tarafindan
bu iiniversiteler elestirilmistir (Erkut, 2020). 13 Mart 2020°de, yapilan toplant1 sonrasi
kararda, yiliksekogretimin ii¢ haftalik tatile girdigi belirtilmis ve bu siiregte Orgiin
egitim bolimlerinde online egitim yapilamayacagi vurgulanmistir (Erkut, 2020).
Toplanti sonras1 yapilan basin agiklamasinda; 23 Mart 2020 itibariyle uzaktan egitim
altyapist olan biitiin iiniversiteler uzaktan egitim silirecine baslayacaktir, altyapi
yetersizligi olan liniversiteler ise ayn1 giin itibariyle, olusturulan agik ders materyalleri
havuzu tiim tniversitelere agilacaktir, denmistir (Eren, 2020). Sonrasinda yapilan
YOK agiklamasi ile 26 Mart 2020 tarihinden itibaren 2019-2020 bahar dénemi sonuna
kadar tiim tiniversitelerde uzaktan egitim seklinde olacagi seklinde belirtilmistir (Eren,

2020).

Universitelerde uzaktan egitime gecilmesinin ardindan biitiin iiniversiteler kendi
uzaktan egitim platformlarin1 hazirlamis ya da daha 6nceden bulunan platformlarini
aktif kullanilabilir hale getirmislerdir. Yapilan alan yazin taramasinda, tiniversitelerde

kullanilan uzaktan egitim platformlart arastirilmis, sonucunda Durak ve dig. (2020)
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calismasina ulagilmistir. Yapilan ¢alisma incelendiginde, Tiirkiye’de bulunan 208
{iniversitenin uzaktan egitimde kullandiklari $gretim y&netim sistemleri (OYS), canli
ders yazilimlar1 ve derslerin senkron/asenkron islenmesi bilgisi arastirilmistir. 33 tane
tiniversiteden doniit alinabilmis ve sonucunda Sekil 2.10, Sekil 2.11 ve Sekil 2.12°de

bulunan bilgilere ulasildigi goriismiistiir.
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Not. Bazi iiniversiteler birden fazla sistem kullanmustir.

Sekil 2.10 : Kullanilan 6gretim yonetim sistemleri (Durak ve dig, 2020).

Sekil 2.10°da gosterilmis olan Durak ve dig. (2020) elde ettigi bulgulara gore,
tiniversitelerde en ¢ok kullanilan OYS Moodle iken, bunu ALMS, Microsoft Teams
ve {iniversite bilgi yonetim sistemi (UBYS) takip etmektedir.
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Not. Bazi iiniversiteler birden fazla sistem kullanmistir.

Sekil 2.11 : Kullanilan canli ders yazilimlari (Durak ve dig, 2020).

Sekil 2.11°de Durak ve dig. (2020) arastirmasina katilan 33 tiniversitede kullanilan
canlt ders yazilimlarinin dagilimi goriilmektedir. Bulgulara gore, en ¢ok kullanilan

yazilim Big Blue Button iken, onu Perculus ve Micrrosoft Teams takip etmektedir.
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Canh Ders Yazilim
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Tiim dersler asenkron islenmektedir
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Derslerin yarisi senkron, yarisi asenkron islenmektedir
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Sekil 2.12 : Derslerin senkron/asenkron islenme durumu (Durak ve dig, 2020).

Sekil 2.12°de tiniversitelerin canli ders yazilimlarin1 asenkron ve senkron kullanimi
arastirma sonuclar1 goriilmektedir. Elde edilen sonuglara bakildiginda, derslerin
¢ogunun asenkron bazilarmin senkron islenmesi ile derslerin g¢ogunun senkron
bazilarinin asenkron islenmesi esit sayida goriilmektedir. Durak ve dig. (2020) gore bu
durumun sebebi, {iniversitelerin ¢ogunun altyapilarinin yetersiz olmasindan

kaynaklanmaktadir.

2.2 Kodlama Egitimi

Bir yazilim programinin ilk adimi kodlamadir. Elektronik ara¢ gereclerin, belirlenmis
gorevleri yapabilmesi, onlar i¢in tasarlanmis amaclara hizmet edebilmesi icin
programlanmalart yani kodlanmalar1 gereklidir. Bu amag¢ veya hizmet igin
hazirlanmis, kendine 6zgii sozciik be sembollerin birlesmesi ile meydana gelen bu
komutlar biitiinline programlama dili denmektedir. Programlama dilleri ¢cagimizin yeni
alfabesidir de denebilmektedir. Ciinkii 6nemi her gegen giin artan kod yazabilme,
programlama yapabilme c¢agin gerekliliklerinden olan, yazilim iiretmek, uygulama
olusturabilmek, web siteleri olusturabilmek gibi bilgi ve iletisim teknolojilerinin ve bu
teknolojilerin yonlendirdigi alanlarin temeli olarak goriilmektedir (Aytekin ve dig,
2018). Kodlama yapilacak bilgisayar ve farkli teknolojilere gore 6zel olarak
gelistirilmis sayisiz programlama dili bulunmaktadir (Kilig, 2019). Bu kodlama
dillerinin her birinde kendisine has deyim ve kurallar1 etrafinda, belirlenmis amaca
uygun olacak sekilde komutlar olusturularak calistirilir. Bu komutlarin yazilmasina ait
stirece kodlama, ortaya ¢ikan iiriine ise program veya uygulama denmektedir (Ersoy
ve dig, 2011).

Alanyazin taramasina bakildiginda, kodlama ve programlama kavramlarinin ayni

anlami karsilayacak sekilde kullanildigi gézlemlenmistir. Bu iki kavram birbirinin
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yerine kullanilabilmekle birlikte genel olarak kodlama olarak adlandirilmaktadir
(Kilig, 2019). Kalelioglu'na (2015) gore, kodlama egitimi 6grencilerin akademik
basarisinda yararli olmakta, kendilerinin tasarladigi oyunlar i¢in imkan verdigi ve bu
sayede tiikketen degil iireten bir birey olma yolunda, erken yasta kodlama egitimine

baslanmasinin dogru oldugu diisiiniilmektedir.

Kodlama o6grenme siiresince, Ogrenciler sadece kodlamayi o6grenmemektedirler.
Kodlamanin yani sira, matematik ve hesaplamali bilimleri, problem ¢6zmeyi, bir proje
hakkinda fikir yiiriitmeyi ve tasarlamay1 da 6grenmektedirler (Resnick ve dig, 2009).
Kodlama egitiminde, ogrenci kodlama mantigin1 olusturamaz ve algoritmik
disiinmeyi gergeklestirmez ise, kodlama yapabilmek c¢ok zor olabilmektedir.
Ogrencinin programlama dilindeki kodu hatali kullanimi, kodun kullanma sirasmin
yanlis olmasi ve problem ¢6zme stratejisindeki yetersizlik, kodlama calismalarinin
karmasaya doniismesine sebep olabilmektedir (Kalelioglu, 2015). Bunlardan yola
cikarak kodlama 6grenmek 6grenciler i¢in, i¢inde bulundugumuz teknoloji ¢aginda,
yeni fikirler iiretmesine olanak verecek, yeni beceriler ve yetenekler kazanmasina
yardimci olacak, toplumda 6n saflarda olmasini ve i¢inde bulunduklari diinyay1 daha
1yl anlanabilmelerine olanak saglayacaktir denebilmektedir. Fessakis ve dig. (2013)
gore kodlama yapmanin, problem ¢ozme becerisi gibi iist diizey diisiinebilmenin
gelistirilmesi i¢in 6nemli bir yeterlik olarak goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda,
kodlamanin akigini kavrayan 6grencilerin, hesaplamali problem ¢6zme becerilerini
ogrenmek icin deneme yanilma, ornek ile 6grenme ve akil yiirlitme stratejilerini
uyguladiklar1 goriilmiistiir (Liu ve dig, 2011). Bir baska caligmada Keren ve Fridin
(2014) cocuklarin robotik kodlama etkinliklerini sevdiklerini, sonuglarin geometrik
diistinme ve tist biligsel etkinliklerdeki performanslarinin kodlama sirasinda gelistigini

ifade etmislerdir.

Kodlama egitimi kisilerin matematik becerilerini ve bilgisayarlar1 problem ¢ézme
araci olarak kullanma becerisini gelistirmektedir. Yani, kisiler programlama yapmanin
yani sira problem ¢6zmeye dair bireysel taktiklerini gelistirmeyi, proje tasarlamay1 ve
baglanti kurmay1 Ogrenebilmektedirler. Bunlar sadece bilgisayar biliminde
uzmanlasan bireylerin degil, yas, meslek fark etmeksizin herkes i¢in gerekli
becerilerdir (Wing, 2006; Resnick, 2013).

Kodlama 6grenimi karmasik olabilecek bir siirectir (Kert ve Ugras, 2009). Ilgili

alanyazin taramasinda kodlama 6gretim siireci boyunca 6grencinin 6grenmesi gerekli
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olan, iligkili ¢ tiir kodlama bilgisi oldugu belirtilmektedir (Bayman ve Mayer, 1988).
Bunlardan ilki, kodlama diline ait olan yazim kurallar1 bilgisi, sdzdizimsel bilgi,
ikincisi kodlama kavram ve prensipleri bilgisi, kavramsal bilgi, {igiinciisii ise kodlama
ile ilgili problem ¢dzme siireglerini igeren problem ¢ézme- stratejik bilgidir (Bayman
ve Mayer, 1988). Bu ¢esitlilikten dolay1 kodlama egitiminin karmasik bir siire¢ oldugu

distiniilmektedir.

Kodlama 6gretimi, farkli araclar ve teknikler kullanilarak gerceklestirilebilir. Bu

sebeple kodlama 6gretimi i¢in ¢esitli materyaller ve 6grenme ortamlari gelistirilmistir.

Kodlama
Egitimi

Aligilagelmis Yontem
Bilgisayar
Y 6nelimli
Gorsel
JELENT

Ogretim Materyalleri
Bilgisayar Yo6nelimli
Olmayan
J Metin
-—Turing Tabanl

makinast
--Program --Algorima animasyonlari
animasyonlart --Animasyonel robotlar
--Coklu ortam tabanli algotitma
animasyonlari

--Coklu ortama dayal1 egitim
ortamlari

Sekil 2.13 : Kodlama dili 6gretim materyallerinin siniflandirilmasi (Giiltekin, 2006).

Sekil 2.13’de Giiltekin (2006) hazirladigi kodlama 6gretim materyallerinin semast
bulunmaktadir. Gelistirilmis olan 6gretim materyalleri ve 6grenme ortamlarindan
bazilar1 ii¢ boyutlu bazilar1 iki boyutlu programlar yazmay1 saglamaktadir. Bazilari
metinsel kodlama yapmay1 saglarken bazilar1 gorsel kodlama yapmay1 saglayan
yapilar bulundurmaktadir. Kodlama etkinliklerini gorsellestiren bu materyaller ve
Ogretim ortamlarinin esas amaci, programlarin ve algoritmalarin gorsel sunumlarin
hazirlamak veya sunmaktir (Giiltekin, 2006). Zhang ve dig. (2014) ¢alismalarinda, pek
¢ok 6grencinin kodlamay1 video, diyagram gibi gorsel sunumlar, sozli ifadeler ve
kendi kesifleri yoluyla 6grenmede daha rahat oldugunu ifade etmislerdir. Gorsel

kodlama ortamlar1 kullanimi, 6zellikli olarak kodlama ile yeni tanigmis 6grenenlere,



kargilasan sorunlar1 kii¢iik parcalara ayirabilme, mantiksal ¢oziimler iiretebilme,
karmasik iliskileri analiz edebilme ve herhangi bir programlama dilini etkili sekilde

kullanabilme yetenegi kazandirabilmeyi amaglamaktadir (Cagiltay ve Fal, 2014).

2.2.1 Blok Tabanh Kodlama

Giliniimiize bakildiginda programlama ve kodlamay1 6grenmeyi basitlestirmek, daha
eglenceli ve anlasilir hale getirmek ve yeni baslayanlar i¢in eglenceli kilmak i¢in proje
tabanli, bulut tabanli veya oyun tabanli kodlama gibi metotlar kullanilmaktadir. Bu
tiirlerden biri de blok tabanli kodlamadir. Blok tabanli kodlama ortamlari, gorsel
tabanli kodlama ortamlar1 altinda yer almaktadir. Blok tabanli kodlama ortamlarinda,
soyut sekilde olan kodlama kavramlari gorsel ve isitsel araclar ile bir araya getirilerek

animasyon veya simiilasyon destegi ile somutlastirilmak amaglanmaktadir (Sayginer,
2017).

Blok tabanli kodlama ortamlarinda kod yazmaya gerek kalmadan, kullanicilar siiriikle
birak mantigiyla hazirlanmis arayiiz ile etkinlik ve projelerini hazirlayabilmektedirler.
Blok tabanli kodlama araclarinda, kod bloklarinin gorsel yapida olmasi sayesinde,
kodlama yaparken unutma ya da bilineni uygulamaya dokme sorunu ortadan
kalkabilecegi sOylenebilir (Lahtinen ve dig, 2005; Kinnunen ve Malmi, 2008). Ayn1
zamanda kodlarin mantigin1 kavramaya caligmak yerine ezberlenmesinin de Oniine
gecebilecegi sdylenebilmektedir (Byrne ve Lyons, 2001). Blok tabanli kodlama,
kodlama ve programlamay1 yeni 6grenmeye baslayan cocuklarin kodlamaya olan
merakini arttirip onlar1 arastirma yapmaya tesvik etmekte, planli ve mantiksak
diisiinme yeteneklerini ve oOzgiivenlerini pozitif yonde etkilemektedir (Geng ve
Karakus, 2011). Blok tabanli kodlama araglari ile birden fazla duyu kullanilir. Bu
sayede diziler, dongiiler, degiskenler gibi Ogrenilmesinde zorluk yasanabilecek
konular, kodlama araci igerisindeki gorsel ve isitsel materyaller ile somutlagtirilarak

o0grenmede kolaylastirma saglanmaktadir (Erol, 2015).

Son yillarda 21.yy. gerekliliklerinden biri olan bilgisayar bilimi ile ilgilenen birey
sayis1 stirekli artmaktadir. Bu egitimi almaya baslayan ozellikle kiiclik yas grubu
ogrenciler metinsel kodlama aracglar1 yerine blok tabanli kodlama araglarini kullanarak
kodlama yapmay1 6grenmektedirler. Bu yargiya Milli Egitim Bakanligi Bilisim
Teknolojileri Dersi miifredati incelemesinden ulasabilmekteyiz (Url-1, 2020). Blok

tabanli kodlama ortamlarmin kullanimmin yayginlasmasi ile ilgili yapilmis
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aragtirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalardan olan Franklin ve dig. (2017)
caligmalarinda 5 hafta siiresince metin tabanli ve blok tabanli kodlama ortamlarinin
ogrenciler tlizerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gore blok
tabanlh kodlama ortamlari ile derslerini isleyen 6grencilerin, derse karsi tutumlarinda

ve ilgi diizeylerinde artig goriilmiistiir.

Blok tabanli kodlama ortamlarindan olan Scratch, Code.org, Kodu Game Lab, App
Inventor gibi araclar 6zellikle kiiglik yas 6grencilerin metinsel kodlama ortamlarinin
karmagik ve zor yapilarinda kaybolmadan, kendi tasarladiklar1 ve iirettikleri oyun ve
uygulamalar1 gelistirmelerini saglamaktadir (Resnick ve dig, 2009). Blok tabanl
kodlama ortamlart ile yapilan etkinlik ve uygulamalar, 6grencilerde programlama igin
baslangic seviyesinden itibaren bir temel olusmasini saglamaktadir (Brennan ve

Resnick, 2012).

Bu ortamlarda kodlama, bloklar1 bir komut dosyasi olusturma alanina siiriikleme ve
komut dosyalar1 olusturmak igin bunlar1 birbirine kenetleme seklinde olmaktadir. Iki
blok gecerli bir sdzdizimsel ifade olusturmak i¢in birlestirilemezse, ortam bunlarin
birbirine yapismasini engellemekte, boylece sdzdizimi hatalarin1 6nlemektedir, ancak
kodlama talimatlarini komut yolu ile birlestirme c¢aligmalarini  korunmasini

saglamaktadir (Weintrop ve Wilensky, 2017).

Blue Dot Project » Untitled =

finciceee

(DT

Sekil 2.14 : Logo Blocks genel menii ekran1 (Mihkak ve dig, 1999).
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Sekil 2.14’te gosterilen ekran goriintiisii, Massachusettes Institute of Technology
(MIT) tarafindan 1996 yilinda gelistirilmis olan blok tabanli kodlama ortami olan
Logo Blocks’tur. Logo Blocks c¢ocuklarin sézdizimsel olarak dogru kodlama
yapabilmesine yardime1 olmak i¢in gorsel sekil ve ipuglart bulunmaktadir (Mihkak ve
dig, 1999). Bu birbirine kenetleme yaklasiminin ilk stirtimleri arasinda Logo Blocks
ve BridgeTalk yer aliyordu; bunlar, o zamandan beri diizinelerce uygulamada
kullanilmak {izere biiyiiyen kodlama yaklagiminin formiile edilmesine yardimci

olmustur (Weintrop ve Wilensky, 2017).

2.2.1.1 Scratch

Scratch 2005 yilinda MIT c¢alisan1 Mithcael Resnick tarafindan gelistirismis, hemen
hemen her yasta kullaniciya uygun bir blok tabanli kodlama ortamidir. Ortam arayiizii,
kod yazmaya gerek kalmadan, kod bloklarimin siiriikle birak mantig1 ile birbirine
yapistirilmasi seklinde ¢alismaktadir. Scracth hem masaiistii uygulamasi ile ¢evrimdisi
olarak hem de internet tarayicisi uygulamasi ile ¢evrimigi olarak calisabilmektedir.
Masaiistii ¢gevrimdist uygulamasi sayesinde herhangi yerde uygulamayi kullanarak
projeler iiretilebilmektedir. Internet tarayicisinda galigilabilmesi sayesinde, internet
olan herhangi bir ortamda bilgisayarda program yiiklii olmasa dahi projeler
yapilabilmektedir. Scratch’e ait internet sitesinden tiretilen projeler diger kullanicilar
ile paylasilabilmekte, paylasilan bagka projeler incelenebilmekte, diizenlenebilmekte

ve gelistirilebilmektedir.

Scratch uygulamasinin gelistirilmis ti¢ versiyonu bulunmaktadir (Url-8, 2020). Bunlar
Scratch 1.4, 2.0 ve Desktop olarak isimlendirilmistir (Url-8, 2020). Gelistirilen
versiyonlarda arayiiz degisse de genel olarak boliimler ve kullanim sekli ayni kalmistir.
Uygulamalarda ii¢ ana boliim bulunmaktadir. Bunlar sahne, kod bloklar1 ve kodlama

alanidir.

Ug versiyonda da ortak olan bazi1 6zellikler vardir. Bunlar su sekilde 6zetlenebilir. Kod
bloklar1 i¢inde, farkli amaglar igin olusturulmus tiirler vardir. Olaylar grubu, kontrol
grubu, hareket grubu vb. Bu gruplarin her biri farkli renk ile gorsellestirilmistir. Bunun
haricinde, her versiyonda ¢oklu dil destegi bulunmaktadir. Sahne bdliimiiniin altinda
eklenen kuklalarin kiigiik resimlerinin bulundugu bolim bulunmaktadir. Baglat ve

durdur butonlari, kukla diizenleme araclari, kukla kod, kostiim, ses diizenleme
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sekmeleri, kukla bilgi alani, kukla ekleme araglar1 da her versiyonda ortak olan alan

ve araglardir.

Scratch siirtikle, birak, yapistir mantigi ile ¢alismaktadir. Kullanilacak olan kod blogu
alinarak kodlama alanina siiriiklenir, siiriiklenen kod bloklar1 tipki yapboz pargas1 gibi
birbirine yapismaktadir. Bu sayede, birbiri ile kullanilamayacak kodlar1 yapistirma

riski olmadan ¢alisma gerceklestirilmektedir.

Bu 0Ozellikler tiim Scratch versiyonlarinda ayni olup, kullanicilara kolaylik
saglamaktadir. Bu sayede kullaniciya kullanim kolayligt ve kolay 6grenme

saglamaktadir.

2.2.1.2 Code.org

Code.org 2013 yilinda Hadi ve Ali Petrovi tarafindan kurulmus, Microsoft, Facebook,
Amazon gibi firmalarin destekledigi kar amaci olmadan gelistirilmis bir kodlama
platformudur. 4 yas ve tlizeri okuma yazma bilgisi olan cocuklara kodlamay1
sevdirmek, kodlamay1 oyun oynayarak 6grenmelerini saglamak, algoritmik beceriler
kazandirmak, problem ¢ozme becerilerini gelistirmek gibi hedefleri kazandirmay1
amaglamaktadir. Tiirkce ile birlikte bir¢ok dil destegi de bulunan bu uygulama,
internet tarayicisindan calisabilmesi sayesinde genis kitlelere hitap eden bir platform
olmustur. Ogrenme ortami i¢inde, hazir kurslar oldugu gibi, 6grencinin kendi basina

O6grenmesi ve meraki i¢in kullanilabilecek olan olustur boliimii de bulunmaktadir.

Kalelioglu (2015) bir calismasinda, Code.org uygulamasi etkinliklerinin 6grencilerin
problem ¢6zme becerisi lizerindeki etkilerini incelemistir. Calismada 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerine etkileri, bu etkinin cinsiyete gore olan farkliliklari,
uygulamada 6grenci performans durumunu, 6grenci ve Ogretmenlerin uygulama
hakkindaki fikirlerini tespit etmeyi amaclamistir. Calisma sonunda, uygulamanin,
problem ¢6zme becerisine etkisi olmadigi, fakat cinsiyet agisindan incelendiginde az
olsa da puan artiginin oldugu goriilmiistiir. Uygulamaya ve kodlamaya iliskin 6grenci
goriisleri incelemesinde, 6grencilerin zaman zaman zorlandiklar1 ve yardim gerektigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin uygulama etkinlikleri performanslarmin incelenmesinde,
normal sinif etkinliklerine gore yiiksek puan artist oldugu gozlenmistir. Uygulamaya

iliskin 6grenci ve 6gretmen goriisleri ise, 6grencilerin kodlama hakkinda daha fazla
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bilgi istemeleri, farkl1 kodlama ortamlarini kullanmaya istekli olmalari, 6gretmenlerin

ise uygulamanin kullanish ve yararli oldugu seklinde olmustur.

2.2.1.3 Kodu Game Lab

Kodu Game Lab Microsoft tarafindan olusturulmus, kodlama bilgisi ve yetenegi
olmayan kisilerin, gorsel kodlama dili ile ii¢ boyutlu (3D) oyun tasarlayip, gelistirip
sonra bu oyunlar1 oynayabildikleri ve paylasabildikleri bir yazilimdir. Kodu Game Lab
uygulamasi ¢ocuklara sadece kodlama becerisi degil, bunun yani sira tasarim becerisi
de kazandirmaktadir. Cocuk 6nce yapmak istedigi oyunu hayal eder, hayalini tasarima

gecirir, ardindan kodlamasini yaparak oyununu tamamlamaktadir.
2.2.1.4 Kodlama Uygulamalarmin Karsilastirilmasi

Ilgili alanyazin ve uygulamalarin internet siteleri incelendiginde, uygulamalarin bazi
ortak ve farkli 6zelliklerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Cizelge 2.2°de arastirma
igerisinde gecen ti¢ blok tabanli kodlama ortami olan Scratch, Code.org ve Kodu Game
Lab uygulamalar1 karsilagtirilmistir. Bu ii¢ uygulama ortak 6zellikleri ya da onu
digerlerinden ayiran Ozellikleri ile alanyazinda dikkat c¢ekici uygulamalardan

olmuslardir.

Cizelge 2.2 : Scratch, Code.org ve Kodu Game Lab karsilastiriimasi.

Ozellik Scratch Code.org Kodu Game
Lab
Bloklar ile kodlama Var Var Var
Yapboz seklinde kodlama Var Var Yok
Siral sekilde kodlama Yok Yok Var
Tiirkce dil destegi Var Var Var
Gelistirilen oyunu paylasabilme Var Var Var
Bilgisayara kurulum ile kullanabilme Var Yok Var
internet tarayicisi ile kullanabilme Var Var Yok
Web sitesi iizerinden iiyelik Var Var Yok
olusturma
Program iizerinden hesap olusturma Yok Yok Var
Ug boyutlu (3D) oyun tasarim Yok Yok Var
iki boyutlu (2D) oyun tasarimi Var Var Yok
Uygulamanin kullanilabilmesi icin Var Var Var
okuma-yazma zorunlulugu
Ogrenci yas grubu 8-16 4+ 6+
Windows isletim sistemi ile Evet Evet Evet
c¢alhisabilme
Mac isletim sistemi ile ¢calisabilme Evet Evet Hayir
Android isletim sistemi ile Evet Evet Hayir
calisabilme (Tablet)
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Bu tablodan yola cikarak bir dzetleme yapilabilmektedir. U¢ ortamda da bloklar
kullanilarak, Tiirk¢e olarak kodlama yapilabilmektedir. Yine ii¢ ortamda gelistirilen
oyun ve etkinlikler paylasilabilir ve biitlin ortamlar Windows isletim sistemi ile
calisabilmektedir. Ayrica bu ii¢ ortamda kodlama etkinliklerinin yapilabilmesi igin
Ogrencilerin okuma yazma bilmesi gerekmektedir. Bunlar yapilan arastirma

sonucunda ulasilmis, li¢ ortam i¢in ortak 6zelliklerdir.

Ortamlar arasinda farkliliklar da bulunmaktadir. Bu farkliliklardan dikkat ¢ekeni,
Scractch programi ve Code.org platformu Windows, MAC ve Android isletim
sistemlerinde calisabilirken, Kodu Game Lab programi sadece Windows isletim
sistemi ile c¢alisabilmektedir. Yine ayni sekilde Scractch programinin ve Code.org
platformunun web sitesi iizerinden {iye olabilir ve internet tarayicis1 ile
kullanilabilirken, Kodu Game Lab programinda iiye olunamaz ve tarayici tizerinden
calisilamaz. Fakat bilgisayara yliklenmis olan program i¢inde kullanict adi1 ve sifre
olusturulabilmektedir. Onemli farkliliklardan biri de Kodu Game Lab programmin
ogrencilere 3D oyun tasarimi yapmasina imkan veriyor olmasidir. Bu ozellik
bakimindan diger platformlardan farkli olarak kullanicilarin ii¢ boyutlu diisiinme ve

tasarim yapma becerilerini de destekledigi diisiintilmektedir.

Hem benzer hem de farkli kullanim ve 6zellikleri ile Scracth, Code.org ve Kodu Game
Lab platformlarinin, ¢ocuklara kodlama ve problem ¢6zme becerisini kazandirmada

etkili araglar oldugu diisiiniilmektedir.

2.2.2 Metin Tabanh Kodlama

Metin tabanli kodlama ya da programlama dillerinde, blok tabanli kodlama
ortamlarindan farkli olarak, kodlama islemini s6zdizimi yani kelimeler ile
yapilmaktadir. Diinya ¢apinda yaygin olarak kullanilan metin tabanli kodlama dilleri,
her uygulamanin kendine has olacak sekilde tanimlanmis kelime, sozdizimi ve
sembollerin yardimi ile olusturulmustur. Her farkli kodlama dilinin kendine 6zgii
dilbilgisi kurali bulunmaktadir ve bu tipki topluluklarin kullandig1 farkli dillerin,
Ingilizce,  Tiirkge, ~Almanca gibi, dilbilgisi  kurallarinin  bulunmasina
benzetilebilmektedir. Bu benzerligin yani sira biiyiik bir fark bulunmaktadir.
Bilgisayarlar, kodlama dilinin dilbilgisini ve s6zdizimini dogru kullandigimiz siirece,
programda ne yazildiysa onu anlayabilen makinelerdir. Buradan, metin tabanl

kodlama dilleri ile gelistirilen program, eger sdzdizimsel ve dilbilgisi olarak dogruysa
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calismakta, yanligsa ve hata varsa program gelistiriciye hata mesaji vererek uyari
yapmaktadir. Bu durum kodlama yapmaya yeni baglayanlar i¢in motivasyon
kaybettirici ya da zorluk olabilmektedir. Bu durumun 6zellikle erken yas kodlama
egitiminde bu zorluklardan bahsedildigi baz1 ¢alismalarda goriilmektedir (Mladenovi¢
ve dig, 2018; Kelleher ve Pausch, 2005). Bu nedenden 6tiirii ¢aligma igin metin tabanli

kodlama etkinlikleri kullaniimamustir.

2.2.3 Tiirkiye’de Kodlama Egitimi

Tez konusunun bir parcast olarak, alan yazin taramasinda Tiirkiye’de MEB’e bagh
ilkdgretim ve ortadgretim kademesinde kodlama 6gretiminin verildigi dersler ve bu
derslerin miifredat:1 yani Ogretim programlar1 incelenmisti. MEB Ogretim
Programlarm  izleme ve Degerlendirme Sistemi internet sitesi olan
mufredat.meb.gov.tr adresinden incelenecek kademelere ait 0gretim programlarina
ulagilmistir. Bu kapsamda, ilkokul 1-4. siniflarin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
Dersi, ortaokul 5-6. smiflarin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi, ortaggretim
Bilgisayar Bilimi Dersi Kur 1-2 &gretim programlar incelenerek alanyazina aktarim

yapilmistir.

Ilkokul 1, 2, 3 ve 4. smuflara ait Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi 6gretim
programi incelendiginde toplam kazanim sayis1 86 olan, 5 farkli ders temas1 oldugu
goriismustiir (Url-7, 2020). Bu kazanimlardan 41 tanesi ¢dzme ve programlama
baslikli temaya aittir (Url-7, 2020). Problem ¢6zme ve programlama tema basligi
igerisinde, bir problemin ¢6ziimii i¢in olabilecek farkli yollar1 gorebilmesi i¢in
algoritma tasarimi, problem ¢6ziimii i¢in sirali mantik, karar yapisi, dongii kullanma,
uygun programlama yaklasimi se¢imi ve uygulanmasi konularinda yetenekler
kazandirmasi hedeflenen konu basliklarina yer verilmistir (Url-7, 2020). Bu temada
Ogrenciye, problem ¢ozme bilgisini, veri gorsellestirmeyi, algoritma kavramini ve
algoritma olusturmayi, blok tabanli kodlama aracini ve onu kullanmay1, en sonda ise
kendi oyununu tasarlayarak bu oyunun kodlarim1 olusturmayr kazandirmak

amaglanmaktadir (Url-7, 2020).

Sonraki agamada ortaokul 5 ve 6. siniflara ait Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi
ogretim programi incelenmistir. Ogretim programinda 5.siniflara ait toplam 75
kazanim ve 5 tema, 6.siniflara ait toplam 77 kazanim ve 5 tema oldugu bilgisine

ulagilmistir. 5. siniflarda bu kazanimlardan 27 tanesi, 6. smiflarda 25 tanesi problem
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¢bzme ve programlama temasina aittir. Her iki sinif diizeyinde de bu temada, bazi
benzer kazanimlar hedeflenmistir. Bunlar; problem ¢6zme bilgisi kazanmak, algoritma
kavramimi ve algoritma olusturmayr oOgrenmek, algoritmayi test ederek hata
ayiklayabilmektir. Temanin programlama boliimiinde her iki siif diizeyinde, blok
tabanli kodlama araci arayiizii tanimak, dogrusal mantik yapisi ile program
olusturabilmek ve bunlarin hatalarini ayiklayabilmek, karar yapilarimi 6grenmek,
dongili yapisim1 0grenmek ve hata ayiklayabilmek hedeflerini barindirirken, 5.
siiflarin algoritmalar olusturarak, 6. siiflarin programlar olusturarak bu hedefleri
gerceklestirmeleri  beklenmektedir. Tema sonunda 5. smiflarin  olusturduklar
algoritmalarin sonucunu yordamlayarak hata ayiklamalari hedeflenirken, 6.siniflarin
programlama yapilarim1 kullanarak karmasik problemlere ¢oziim iireterek tiim

programlama yapilarini igeren 6zgiin proje liretmeleri hedeflenmektedir (Url-1, 2020).

Ortadgretim kademesi Bilgisayar Bilimi Dersi Kur 1-2 0gretim programi
incelendiginde, kur 1°de toplamda 68 kazanimdan olusan 3 iinite, kur 2’de toplam 129
kazanimdan olusan 3 tinite bulundugu goriilmektedir. Kur 1’de bulunan tniteler; etik,
giivenlik, toplum, problem ¢6zme ve algoritmalar, programlamadir. Kur 2’de bulunan
tiniteler robot programlama, web tabanli programlama, mobil programlamadir. Kur
1’de bulunan programlama {initesinde, metin tabanli kodlama araclar1 kullanilarak
kazanimlarin gergeklesmesi hedeflenmektedir. Burada baslangi¢ seviyesi olarak
Python kullanilabilecegi belirtilirken, deneyimi olan gruplarda Python yani sira Java
ya da C dillerinin kullanilabilecegi belirtilmistir. Kur 2’deki robot programlama
tinitesindeki konularda hem blok tabanli robot programlama yazilim ve ortamlart hem

de metin tabanli robot programlama yazilim ve ortamlar1 bulunmaktadir (Url-2, 2020).

Tiim bu 6gretim programlari incelendiginde, blok tabanli ve metin tabanli kodlama
ortam ve araglarimin, kodlama egitiminde cesitli kademelerde kullanildig1 bilgisine
ulasilmaktadir. Fakat tim kademelerde blok tabanli kodlama ara¢ ve ortamlarinin
egitim 6gretim faaliyetlerinde kullanilmasi, ¢calismanin bu yonde ilerlemesine neden

olmustur.
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Sekil 2.15 : Kodlama egitiminde kullanilabilecek ortam ve araglar.

Ogretim programlar1 incelemesi sonrasinda, kodlama egitimi ortam ve araclari
arastirilmis, Sekil 2.15°te zihin haritasi teknigi ile gorsellestirilmistir. Gorseldeki zihin
haritasinda okuloncesi grup, ilkokul, ortaokul ve lise gruplarinda kullanilabilecek
metin tabanli ve blok tabanli kodlama ortam ve araglari bulunmaktadir. Blok tabanli
kodlama ortam ve araglari incelemesinde 6ne ¢ikan uygulamalar, Scratch, Kodu Game
Lab ve Code.org olarak belirlenmis, arastirma bu uygulamalar c¢evresinde

derinlestirilmistir.
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3. BT OGRETMENLERININ UZAKTAN EGITIM KONUSUNDAKI Oz
YETERLILiK ALGILARININ iNCELENMESI

Yeterlik inanci kavrami Albert Bandura'min Sosyal Ogrenme Teorisi'nde ortaya
cikardigi kavramlardandir. Bu kavram teorisinin merkezini olusturmaktadir. Oz
yeterlilik bireyin karsilastig1 durumlarin istesinden gelebilmesi, basa ¢ikabilmesi igin
yapmasi gereken fiilleri, ne kadar iyi yapabildikleri ile ilgili yarg1 ve diisiinceleri ile
alakalidir.

Oz yeterlilik kavrami hakkinda ilk ¢alismalar Amerika’da 1970°li yillarda Albert
Bandura’nin farkli korkulara sahip kisiler ile yaptig1 terapi seanslar ile baglamigtir
(Sakiz, 2013). Hayvanlar tarafindan 1sirilma korkusu olan kisiler ile bu korkulari
yenebilmek adina yapilan seanslarda bazi kisiler, korkular1 yenmeye istekli olmalarina
ragmen, bu korkularini yenememislerdir (Bandura, 1977). Arastirma gozlemleri
sonucunda Bandura (1977) farkli farkl terapi sonuglarinin ortaya ¢ikmasindaki sebep
olarak, bireylerin basarabilme algilarindaki farklilagsmalar oldugunu diistinmiistiir.
Buradan yola ¢ikarak, korkuya sahip olan kisiler, birbirleri ile benzer yas, cinsiyet,
gelisim 6zelliklerine sahip olsalar ve benzer hedefleri amaglasalar da bireysel yeterlilik

algilarindaki farkliliklar, farkl terapi sonuclar1 ortaya ¢ikarmistir (Sakiz, 2013).

Bandura (1977) sosyal biligsel kuramda anahtar bir bilesen olarak 6z yeterligi
sunmadan Once, insan motivasyonunu Oncelikle sonu¢ beklentileri agisindan
tartismistir. Bandura (1977, 1997) resmi olarak algilanan 6z yeterligi, belirlenen
hedeflere ulasmak i¢in eylem kurslarini organize etme ve yiirlitme yeteneklerinin
kisisel yargilar1 olarak tanimlamistir. Bireyin 6z yeterlilik duygusu, karsilastigi zor
durum, giicliik veya sorun karsisinda ne kadar zaman boyunca karsi karsiya
kalabileceklerini, ne kadar emek sarf edebileceklerini belirlemektedir. Herhangi bir
zorluk karsisinda bireyin kendi yapabilecekleri hakkinda siipheleri varsa, birey bu
zorlugu ortadan kaldirabilmek i¢in harcadigi emegi azaltabilir ya da basladig
eylemden tamamiyla vazgegebilmektedir. Ote yandan becerileri hakkinda kendinden

emin olan birey zor durumda daha ¢cok emek harcamakta ve ¢6zliim icin daha istekli
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olabilmektedir (Bandura, 1977). Tiim bunlardan yola ¢ikarak 6z yeterlilik kurami,
bireylerin, iistlendikleri gorevleri ne derece basarili tamamlayabilecekleri hakkinda
kendilerine olan inanglarinin, gosterdikleri performans ve gorevi gergeklestirme

motivasyonun bir béliimiinii bigimlendirdigi fikrine dayanmaktadir (Bandura, 1997).

Oz yeterlilik algilarmin diizeyi kisinin bulundugu ortama, sartlara, iistlendigi gorevin
tiirline, zorluguna ve goreve ilgili konuya olan hakimiyet derecesine gore degisim
gostermektedir (Bandura, 1997; Zimmerman, 2000). Bunlara ragmen 6z yeterlilik
algis1 yiiksek birey, bazi zamanlar basarisizlikla karsilagsa dahi bu onun 6z yeterlilik

algisinda bir degisime yol agmamaktadir (Schunk, 1989).

Bandura (1989) gore 6z yeterliligin 3 temel siireci bulunmaktadir. Bunlar biligsel
stiregler, duygusal siirecler ve denetim siirecleridir. Biligsel siire¢ Bandura (1989)
tarafindan “Insan davranislari, bilinen hedefleri somutlastiran dnsezilerle ydnetilir.
Kisisel hedeflerin belirlenmesi eylemi, kisinin sahip oldugu yeteneklerle ilgili 6z
takdirinden etkilenir.” sozleri ile ifade edilmistir. Buradan yola ¢ikarak, 6z yeterliligi
yiiksek olan bireyler kendilerine daha yiiksek hedef belirleyebilmekte ve hedeflerine
ulasabilmek i¢in daha fazla ¢aba harcayabilmektedir denebilmektedir. Duygusal siire¢
icin Bandura (1989) bir calismasinda “Insanlarn kendi yeteneklerine olan inanci
yalnizca motivasyonlarim1 degil riskli ya da zor durumlarda yasanan stres ve
depresyonun siddetini de etkiler” seklinde bir ifade kullanmistir. Bireylerin duygusal
tepkileri, onlarin biligsel siireglerini degistirerek faaliyetlerini etkileyebilmektedir. Bu
tepkiler bireyin bir durumla bas edebilme inanglarina da baghdir. Zorluklara karsi
gelebilecegine inanan birey bu zorluklardan ¢ok rahatsiz olmaz. Zorluklari, bunlara
bagh riskleri kontrol altinda tutabilerek stres diizeylerini azaltabilirler (Bandura,
1995). Denetim siireci i¢in kiginin hayatindaki olaylarin temel sebepleriyle alakali
algisini ifade etmektedir. Bireyler, baslarina gelen olaylarin kader veya sans gibi dis
etkenler ya da bireysel kararlari ve cabalari gibi i¢ etkenler tarafindan kontrol
edildigine inanirlar (Zulkosky, 2009). Tiim bu siireclerden yola ¢ikarak, 6z yeterlilik
bireyin iistlendigi ya da kendisine atanmig olan gorevi basarip basaramayacagina dair
inanci ile ilgilidir. Oz yeterliligi yiiksek olan kisi, gorevi basariyla tamamlayarak
sonuca ulasabilmek i¢in biligsel ve duygusal siireclerden yararlanir. Bu durum, kisinin
i¢ denetim siirecinin var olduguna Ornek gosterilebilmektedir yorumu

yapilabilmektedir.
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Oz vyeterlilik algisiin, yapilan arastirmalara gore, ii¢ temelde degerlendirildigi
goriilmiistiir (Arseven, 2016). Bunlar diizey, gii¢ ve genellenebilirliktir. Oz yeterlilik
diizeyi, kisinin gorevi yerine getirirken karsisina ¢ikabilecegini diisiindiigli zorluklarin
derecesini ifade etmek icin kullanmilmistir. Bu diizeyler kolay, zor, orta gibi
derecelendirilebilmektedir (Arseven, 2016). Oz yeterlilik giicii kisinin zor bir gorevde,
bu gorevi basarmaya olan inan¢ miktaridir (Arseven, 2016). Oz yeterliligin
genellenebilirligi ise Bandura (1977) goére basarilan bir gérevin baska gorevlere ne

Olciide genellenebilecegi ile ilgilidir.

Ogrenmenin duygusal yoniinii agiklamada, 6z yeterlilik algis1 énemli degiskenlerden
biri olmustur. Ogrenmede geleneksel yaklagimin yerine yapilandirmaci yaklasimin
kabul edilip kullanilmast ve 6grenenin 6grenme siirecinde aktif olarak katilmasinin
gerekliligi goz oniline alindiginda, 6z yeterlilik algisinin 6nem tasidigi belirtilmistir
(Tuncer ve Tanas, 2011). Ulkemizde egitim alaninda &z yeterlilik iizerine yapilan
calismalarin birgogu, c¢esitli brans ve disiplinlerdeki 6gretmen ya da Ogretmen
adaylarinin 6z yeterlilik algilarin1 degerlendirmeye yoneliktir. (Akbulut, 2006; Askar
ve Umay, 2001; Berkant ve Ekici, 2007; Gergek ve dig, 2006; Morgil ve dig, 2004;
Seferoglu ve Akbiyik, 2005; Yaman ve dig, 2004).

Bilisim Teknolojileri 6§retmenlerinin kodlama ¢alismalarinda basarili olabilmelerinde
etkili olan bircok degisken bulunmaktadir. Ogretmenlerin kodlama konusunda
kendilerini yeterli hissetmeleri, yani kodlama etkinliklerine yonelik 6z yeterlilik
algilarmi yiiksek olmasi beklenmektedir. Bu bulgulardan yola c¢ikarak, bilisim
teknolojileri 6gretmenlerinin Covid-19 salgini ile uzaktan egitim ortaminda blok
tabanli kodlama egitimi etkinliklerindeki 6z yeterlilik algilarinin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Bu sebeple arasgtirmanin amact bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin
uzaktan egitim ortamlarinda blok tabanli kodlama etkinliklerine yonelik 6z yeterlilik

algilarini ortaya koymak olarak belirlenmistir.

3.1 Yontem
Bu boliimde arastirmada kullanilan yontem ve detaylarindan bahsedilmistir.

3.1.1 Arastirma Modeli

Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin uzaktan egitimde gergeklestirdikleri kodlama

etkinliklerindeki 06z yeterlilik algilarinin incelenmesi igin nicel arastirma
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modellerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama (Descriptive
Review) orta diizeyde nicel bir yontem olarak kabul edilmistir (Guzzo ve dig, 1987,

King ve He, 2005).

Nicel arastirma olgular1 ve olaylar1 nesnelestirerek, gozlemlenebilir, dlgtilebilir ve
sayisal sekilde ifade edilebilir olarak ortaya koyabilen, yapilan gozlem ve 6l¢gmelerin
tekrarlanabildigi caligma tiirlidiir. Nicel arastirmaya sayisal (quantitative) arastirma da

denmektedir (Url-13, 2020).

Betimsel calismalarda arastirilmak istenilen problemin mevcut durumun ortaya
konulmak, aydinlatilmak, standartlara gore degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasi
iligkileri ortaya koyabilmek amaci ile gerceklestirilirler (Biiyiikoztiirk, 2011).
Betimsel yontem arastirilan bir problemi dikkatlice ve eksiksiz olarak, olabildigince
aciklamaya ve tanimlamaya calisir (Biiyiikoztiirk ve dig, 2011). Tarama yontemi,
calisma yapilacak evrenin kendine Ozgli Ozelliklerini anlayabilmek igin
gerceklestirilen ¢alisma tiriidiir. Betimsel yontemin igerisinde bulunan tarama
aragtirmalarinda, biiytik toplulugun bir parcasi olarak segilen grubun, kisilik 6zellikleri
ya da goriislerini agiklamak i¢in kisilerden bilgi toplanir. Bu bilgileri elde etmede, ana
veriler grubun sorulara verdigi cevaplar kabul edilerek, bilginin evreni temsil eden bir
orneklem gruptan toplandigi belirtilmektedir (Frankel ve dig, 2011). Bu yontemde
amag, olaylarin, toplumlarin, kurumlarin ve nesnelerin dogasini ve ozelliklerini
tanimlandirabilmektir. Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin genel 6z yeterlilik ve
uzaktan egitimde kodlama etkinliklerindeki 6z yeterlilik algilar1 bir grup bireyden bilgi

toplanarak incelendiginden ¢aligma tarama modeli ile desenlenmistir.
3.1.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Cizelge 4.1 : Calisma grubuna ait demografik 6zellikler.

Demografik Bilgi Grup Frekans Yiizde (%)
Kadmn 32 55,2
Cinsiyet Erkek 26 44,8
Toplam 58 100
35 yas ve alt1 30 51,7
Yas 35 yas st 28 48,3
Toplam 58 100

38



Cizelge 4.1(devam) : Calisma grubuna ait demografik 6zellikler.

Demografik Bilgi Grup Frekans Yiizde (%)
10 y1l ve alt1 30 51,7
Kidem 10 y1l istii 28 48,3
Toplam 58 100
Devlet 42 72,4
Kurum Tiirii Ozel 16 27,6
Toplam 58 100
1-4 ders 22 37,9
Alinan Ders Sayisi 5-8 ders 17 29,3
9 ve ustii ders 19 32,8
Aliman Ders Sayisi Toplam 58 100

Arastirmanin verileri egitim-6gretim faaliyetlerini farkli okullarda gerceklestiren 58
Bilisim Teknolojileri 6gretmeninden toplanmustir. Cizelge 4.1°de  Bilisim
Teknolojileri 6gretmenlerine ait demografik 6zellikler incelendiginde 6gretmenlerin
%55,2’sinin kadin (n=32), %44,8’inin ise erkek (n=26) oldugu goriilmektedir.
Caligmaya katilan 6gretmenlerin yaslar1 ve kidemleri incelendiginde %51,7’sinin 35
yas ve alt1 ve 10 y1l ve alt1 kideme (n=30), %48,3 liniin ise 35 yas tistii ve 10 y1l iistii
kideme (n=28) goriilmektedir. Kurum tiirti degiskenine ait bilgiler incelendiginde ise
arastirma grubunun %72,8’inin devlet okulunda (n=42), %27,6’sinin ise 6zel okulda
(n=16) gorevli olduklar1 goriilmektedir. Son olarak Ggretmenlerin programlamaya
iliskin aldiklar1 dersler incelendiginde %37,9 unun 1-4 ders (n=22), %29,3’{iniin 5-8
ders (n=17) ve %32,8’inin ise 9 ve iistl ders (n=19) aldiklar1 goriilmektedir.

3.1.3 Veri Toplama Siireci

Genel Oz yeterlilik Olgegi ve Programlamaya Iliskin Oz yeterlilik Algis1 Olgegi
birlestirilerek ¢evrimici ortama uygun hale getirilmistir. Bunun i¢in Google Form arac1
kullanilmistir. Arastirmaya katilmalari amaciyla Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerine
form linki iletilmistir. Ogretmenlerin dlgek formlarini doldurmalari igin dort (4) hafta
siire verilmistir. Yeterli veri elde edilmesinden sonra veriler SPSS ortamina

aktartlmistir.
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Olcelerin belirlenmesi ve
diizenlenmesi

(Eyltil 2020 - Kasim 2020)

Olgeklerin uygulanmasi Verilerin Analizi
(Kasim 2020-Aralik 2020) (Ocak 2021)

3.1.4 Verilerin Analizi

Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin 6z
yeterlilik diizeylerinin ve ilgili davranislar1 etkileyen degiskenlerin belirlenmeye
calisildigi bu caligmada ilk olarak Bilisim Teknoloji 6gretmenlerinin genel 6z
yeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlik alt faktorlerinden elde edilen puanlara ait
betimsel degerler incelenmistir. Calismanin bir diger asamasinda genel yeterlik ve
programlamaya iligkin 6z yeterlilik alt faktorlerine ait puanlar cinsiyet, yas, kidem,
kurum tiiri ve programlamaya iliskin almman ders sayisi alt diizeylerine gore
ortalamalar1 Cizelge 4.2°de karsilagtirilmistir. Karsilastirmalara gec¢ilmeden once ilgili
alt faktorlerde degiskenlerin gostermis oldugu dagilimlarin normalligi incelenmistir.
Bu calisma kapsaminda ilgili puan dagilimlarinin normalligine karar vermede
Kolmogorov-Smirnov (K-S), Shapiro Wilks (S-W) testleri (Bryman ve Cramer, 2001),
basiklik-¢arpiklik katsayilarinin (-2,+2) araliginda olup olmama durumu (George ve
Mallery, 2011) ve son olarak ise ilgili alt diizeylere ait puan dagilimlarin basiklik-
carpiklik katsayilarindan elde edilen Z degerlerinin (-1.96,+1.96) araliginda olup
olmadig1 incelmistir (Howitt ve Cramer, 1997). Tiim bu yontemlerden ilgili dl¢iitlere
sahip olan alt gruplar normal dagilim, bu 6l¢iitlerden en az bir tanesini saglamayan alt
gruplar ise normal olmayan dagilimlar gosterdikleri varsayilmistir. Genel 6z yeterlilik
ve programlamaya iliskin alt diizeylerinin cinsiyet, yas, kidem, kurum tiirii ve alinan
ders sayis1 degiskenlerince karsilastirilmasinda kullanilan testler Cizelge 4.2°de
gosterilmistir. Arastirmanin son asamasinda ise genel 6z yeterlilik ve programlamaya
iligkin 6z yeterlilik alt faktorleri aras1 korelasyon katsayilart incelenmistir. S6z konusu
Olcek puanlarmin dagilimlarinin  normal olmasi sebebiyle iliski katsaymin

belirlenmesinde Pearson korelasyon katsayist kullanilmistir.
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Cizelge 4.2 : Arastirmada kullanilan ortalama karsilastirma testleri.

Alt faktor Degisken Analiz

Genel Oz yeterlilik / Cinsiyet Bagimsiz Gruplar t Testi

Baslama Yas Bagimsiz Gruplar t Testi
Kidem Bagimsiz Gruplar t Testi

Kurum Tiru

Bagimsiz Gruplar t Testi

Alinan Ders Sayisi Tek Yonlii Varyans
Analizi
Genel Oz yeterlilik / Cinsiyet Bagimsiz Gruplar t Testi
Yilmama Yas Bagimsiz Gruplar t Testi
Kidem Bagimsiz Gruplar t Testi
Kurum Tiiri Bagimsiz Gruplar t Testi
Alman Ders Sayisi Tek Yonli Varyans
Analizi
Genel Oz yeterlilik / Cinsiyet Bagimsiz Gruplar t Testi
Siirdiirme Cabasi- Israr Yas Bagimsiz Gruplar t Testi
Kidem Bagimsiz Gruplar t Testi
Kurum Tiiri Bagimsiz Gruplar t Testi
Alinan Ders Sayisi Tek Yonli Varyans
Analizi
Programlamaya iliskin Oz Cinsiyet Mann Whitney U Testi
yeterlilik/ Basit Yas Mann Whitney U Testi
Programlama Gorevleri Kidem Mann Whitney U Testi
(BPG) Kurum Tiirti Mann Whitney U Testi

Alinan Ders Sayisi

Kruskal Wallis H Testi

Programlamaya Iliskin Oz
yeterlilik/ Karmasik
Programlama Gorevleri

(KPG)

Cinsiyet
Yas
Kidem
Kurum Tiiri

Alinan Ders Sayisi

Bagimsiz Gruplar t Testi
Bagimsiz Gruplar t Testi
Bagimsiz Gruplar t Testi
Mann Whitney U Testi
Tek Yonli Varyans

Analizi
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3.1.5 Veri Toplama Araci

Veri toplama araglar1 olarak, Altun ve Mazman’in (2012) Programlamaya iliskin Oz
Yeterlilik Algist dlgegi ile Yildirim ve ilhan’m (2010) Genel Oz Yeterlilik 6lcegi

kullanilmustir.

Arastirmada kullanilan genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin 6z yeterlilik
Olgeklerinin alt faktorlerine ait, aragtirma verilerinden elde edilen Cronbach alfa ve

bilesik glivenirlik katsayis1 Cizelge 4.3 te gosterilmistir.

Cizelge 4.3 : Genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin 6z yeterlilik algisi
Olgeklerinin alt faktorlerine ait giivenirlik degerleri.

Olcek Alt faktor Alfa Bilesik
Katsayisi Giivenirlik
Katsayisi

Genel Oz Baslama 0,84 0,88

yeterlilik Yilmama 0,72 0,82
Siirdiirme Cabasi-Israr 0,54 0,68

Programlamaya Basit Programlama Gorevleri 0,96 0,88

Tliskin Oz (BPG)

yeterlilik Karmagik Programlama 0,95 0,96

Gorevleri (KPQ)

Cizelge 4.3’te Genel Oz yeterlilik Olgegi ve Programlamaya Iliskin Oz yeterlilik
Olgeginin alt faktdrlerine iliskin Cronbach alfa i¢ tutarhilik katsayilar1 ve bilesik
giivenirlik indeksleri verilmektedir. Buna goére, Genel Oz Yeterlilik Olgeginin
Baslama alt faktoriinde Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0,84, birlesik giivenirlik
katsayis1 0,88; Yilmama alt faktoriinde Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0,72,
birlesik giivenirlik katsayis1 0,82; Siirdiirme Cabasi-Israr alt faktdriinde Cronbach Alfa
i¢ tutarlilik katsayis1 0,54, birlesik giivenirlik katsayis1 0,68 olarak hesaplanmuistir.
Programlamaya Iliskin Oz yeterlilik Olgegine bakildiginda, Basit Programlama
Gorevleri alt faktoriinde Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0,96, birlesik giivenirlik
katsayist 0,88; Karmasik Programlama Gorevleri alt faktoriinde Cronbach Alfa ig
tutarlilik katsayis1 0,95, birlesik giivenirlik katsayis1 0,96 olarak hesaplanmistir. Tlgili
alanyazinda, 0,70 ve tizeri giivenirlik katsayilar1 “Giivenilir” olarak kabul edilmektedir
(Domino ve Domino, 2006). Bu durumda, Genel Oz yeterlilik Olgeginin Siirdiirme
Cabasi-Israr alt dlgegi disindaki diger iki alt 6lgegi ve Programlamaya Iliskin Oz
yeterlilik Olceginin her iki alt dlgegi hem Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 hem de

bilesik gilivenilirlik katsayis1 bakimindan giivenilir olarak kabul edilmektedir. Genel
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0z yeterlilik 6lgeginin siirdiirme ¢abasi-israr alt 6lgeginin degerlerine bakildiginda,
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin belirlenen sinirin altinda kaldigi tespit
edilmistir. Madde sayisiyla dogru orantili olarak artis gosterme egilimde olan bu
giivenirlik degerinin tek basina hatali sonug¢ verme ihtimali g6z 6niinde bulundurularak
faktor yiiklerinin ve hata varyansinin temel alindig1 birlesik giivenirlik indeksleri de
tabloda sunulmustur. ilgili alt l¢egin bilesik giivenirlik katsayis1 bakimindan daha iyi

sonug elde ettigi, sinira degerine yakin bir deger elde ettigi goriilmektedir.
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4. BULGULAR VE YORUM

e Ogretmenlerin Genel Oz yeterlilik ve Programlamaya Iliskin Yeterlik Alt

faktorlerinden Elde Edilen Puanlarin Degerlendirilmesi

Genel 6z yeterlilik alt faktorleri baslama, yilmama, siirdiirme c¢abasi-israr ve
programlamaya iliskin 6z yeterlilik alt faktorleri basit programlama gorevleri,
karmasik programlama gorevlerine ait alt betimsel degerler Cizelge 4.4’te

gosterilmistir.

Cizelge 5.1 : Genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin 6z yeterlilik alt
faktorlerinden elde edilen betimsel istatistikler.

Alt faktor N Min Max X S.S
Baslama 58 2,00 500 397 0,72
Yilmama 58 240 500 4,06 0,59
Siirdiirme Cabasi-Israr 58 2,00 500 3,76 0,76
Basit Programlama Goérevleri (BPG) 58 1,00 7,00 6,55 1,22

Karmagik Programlama Gorevleri (KPG) 58 1,00 7,00 495 151

Cizelge 5.1°de 6gretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iligskin 6z yeterlilik
Olgeklerinin alt faktorlerinden elde ettikleri puanlara iligkin betimsel istatistikler
verilmistir. Buna gore, 5°1i Likert tipi derecelendirme 6zelligine sahip olan genel 6z
yeterlilik 6lgeginde dgretmenler 2 ile 5 arasinda puanlar almig, 6gretmenlerin puan
ortalamasi1 baslama alt faktoriinde 3,97; yilmama alt faktoriinde 4,06 ve siirdiirme
cabasi-israr alt faktoriinde 3,76 olarak hesaplanmistir. Puanlardaki artigin ilgili alt
faktordeki 6z yeterlilik algisinin yiiksekligine isaret ettigi bu olgekte, 6gretmenlerin
puan ortalamalarina gore en yiiksek 0z yeterlilik algis1 Yilmama alt faktoriinde
gerceklesmistir. Bu alt faktorii baslama ve silirdiirme cabasi-israr alt faktorleri
izlemigtir. Aritmetik ortalamalarindan da goriilecegi gibi 6gretmenleri 6z yeterlilik
algilarinin alt bir alt faktérde yiiksek oldugu sdylenebilir.  7°1i Likert tipi

derecelendirme 6zelligine sahip olan programlama iliskin 6z yeterlilik 6l¢eginde ise
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Ogretmenler 1 ile 7 arasinda puan almis, 6gretmenlerin standardize edilmis puan
ortalamalar1 basit programlama gorevleri alt faktoriinde 6,55; karmagsik programlama
gorevleri alt faktdriinde 4,95 olarak hesaplanmistir. Ilgili ortalamalara bakildiginda,
Ogretmenleri basit programlama gorevlerine iliskin yeterlik algilar1 karmasik
programlama gorevlerine yonelik yeterlik algilarina oranla daha yiiksektir.
Ogretmenlerin karmasik programlama gorevlerine yonelik yeterlik algilarinin ise orta

diizeyde oldugu, yiiksek bir orana sahip olmadigi sdylenebilir.

e Ogretmenlerin Genel Oz yeterlilik ve Programlamaya Iliskin Yeterlik Alt
faktorlerinden Elde Edilen Puanlarin Cinsiyet Degiskeni Alt Diizeylerinde

Dagilimlarinin Incelenmesi

Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlik dlgeklerinin alt
faktorlerinden elde ettigi puanlarin cinsiyet degiskenin alt diizeylerinde dagilimlarina
ait K-S ve S-W test istatistikleri, garpiklik-basiklik degerleri, basiklik-¢arpiklik Z
degerleri Cizelge 5.2°de gosterilmistir.

Cizelge 5.2 : Genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin 6z yeterlilik 6lgeklerinin
alt faktorlerinden elde edilen puanlarin cinsiyet degiskenin alt diizeylerinde
dagilimlarinin incelenmesi.

Alt faktor  Diizey S-W Carpikhk Basikhk Carpikhk Basikhik
Z Deg. Z Deg.

Baslama Kadin 0,114 -0,45 -0,53 -0,55 -1,27
Erkek 0,218 -0,48 -0,51 -0,54 -1,11
Yilmama Kadin 0,121 -0,32 -0,40 -0,39 -0,97
Erkek 0,070 0,28 -0,77 0,31 -1,70
Siirdiirme Kadin 0,051 -0,44 -0,41 -0,54 -0,99
Cabasi-Israr  Erkek 0,106 0,24 -0,57 0,28 -1,26
BPG Kadin 0,000 11,81 -3,23 14,59 -7,79
Erkek 0,000 21,87 -4,56 24,67 -10,02
KPG Kadin 0,563 0,12 -0,35 0,15 -0,85
Erkek 0,088 0,89 -1,07 1,00 -1,90

Cizelge 5.2'de genel 0z yeterlilik Olgce§i ve programlamaya iliskin 6z yeterlilik
Olceginin alt faktorlerinin cinsiyet degiskenin alt diizeyleri bakimindan normal testi

sonuclar1 verilmektedir. Buna gore, baslama, yilmama, siirdiirme cabasi-israr ve
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karmagik programlama gorevleri alt faktorleri i¢in hesaplanan Kolmogorov-Smirnov
(K-S) degeri 0,05’ten biiyiik, Z istatistikleri +1,96 arasinda, ¢arpik ve basiklik
degerleri de + 1 tolerans siirinin iginde yer almaktadir. Basit Programlama Gorevleri
alt faktoriinde ise Kolmogorov-Smirnov (K-S) degeri 0,05’ten kiigiik, Z istatistikleri
+1.96 disinda, carpik ve basiklik degerleri de £ 1 tolerans smirinin disindadir. Bu
durumda, basit programlama gorevleri alt faktoriiniin normal dagilim gostermedigi,
diger alt faktorlerin ise normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmaktadir. Cinsiyet
degiskenin iki alt dlizeyden olugmasi nedeniyle normal dagilim gosteren alt faktorlerde
gruplar arasi karsilastirma yapmak i¢in Bagimsiz Orneklemler t Testi, normal dagilim

gostermeyen alt faktorde ise Mann Whitney U Testi uygulanmustir.

e Ogretmenlerin Genel Oz yeterlilik ve Programlamaya Iliskin Yeterlik
Olgeklerinin Alt faktorlerinden Elde Ettigi Puanlarin Cinsiyete Gore

Incelenmesi

Ogretmenlerin baslama, yilmama, siirdiirme ¢abasi-israr ve karmasik programlama
gorevleri (KPG) alt faktorlerinden elde ettigi puanlarin cinsiyete gore karsilastirmasina
ait bagimsiz orneklemler t test sonuglar1 Cizelge 5.3’te, basit programlama gorevleri
alt faktortinden elde ettigi puanlarin cinsiyete gore karsilastirmasina ait Mann Whitney

U test sonuglar1 Cizelge 5.4°te gdsterilmistir.

Cizelge 5.3 : Baslama, yilmama, silirdiirme ¢abasi-israr ve karmasik programlama
gorevleri (kpg) alt faktor puanlarinin cinsiyet degiskenine gore t testi sonuclari.

Olcek Diizey N X S.S S.D t P

Baslama Kadin 32 389 075 5 092 0,363
Erkek 26 4,06 0,69

Yilmama Kadin 32 3,94 0,66 56 1,82 0,074
Erkek 26 4,22 0,46

Siirdiirme Cabasi- Kadin 32 383 0,78 5 082 0415

Israr Erkek 26 367 0,75

KPG Kadin 32 470 1,43 56 1,43 0,159
Erkek 26 5,26 1,58

Cizelge 5.3’te Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik Olceginin baslama, yilmama ve
siirdiirme c¢abasi-israr alt faktorlerine ait puanlar1 ile programlamaya iliskin 6z

yeterlilik 6l¢eginin karmasik programlama gorevleri alt faktoriine ait puanlarinin
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cinsiyetlerine gore karsilagtirma sonuglar1 verilmektedir. Buna gore, 6gretmenlerin
baglama [t (56) = 0,92; p>0,05], yilmama [t (56) = 1,82; p>0,05], siirdiirme ¢abasi-
wsrar [t (56) = 0,82; p>0,05] ve karmasik programlama gorevleri [t (56) = 1,43; p>0,05]
alt faktorlerindeki puanlar1 cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilagsma gostermemistir. Bagka bir deyisle, 6gretmenlerin cinsiyetlerinin ilgili alt
faktorlerindeki puanlar1 {izerinde istatistiksel olarak anlamli  bir etkisi

gozlemlenmemistir.

Cizelge 5.4 : Basit programlama gorevleri (bpg) alt faktor puanlarinin cinsiyete gore
u-testi sonuglari.

Olcek Diizey N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
BPG Kadin 32 27,88 892,0 364,00 0,291
Erkek 26 31,50 819,0

Cizelge 5.4’te Ogretmenlerin programlamaya iliskin 6z yeterlilik Olceginin basit
programlama gorevleri alt faktoriine ait puanlarinin cinsiyetlerine gore karsilagtirma
sonuglar1 gosterilmektedir. Ilgili tabloda da goriildiigii gibi, 6gretmenlerin basit
programlama gorevleri alt faktoriindeki puanlari cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak

anlamli bir farklilagma géstermemektedir (U=364,00; p>0,05).

e Ogretmenlerin Genel Oz yeterlilik ve Programlamaya fliskin Yeterlik
Olceklerinin Alt faktorlerinden Elde Ettigi Puanlarin Yas Degiskenin Alt

Diizeylerinde Dagilimlarinin incelenmesi

Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlik dlgeklerinin alt
faktorlerinden elde ettigi puanlarin yas degiskeni alt diizeylerinde dagilimlarina ait K-
S ve S-W test istatistikleri, ¢arpiklik-basiklik degerleri, basiklik-carpiklik Z degerleri
Cizelge 5.5’te gosterilmistir.
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Cizelge 5.5 : Genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin 6z yeterlilik 6lgeklerinin
alt faktorlerinden elde edilen puanlarin yas degiskeni alt diizeylerinde dagilimlarinin

incelenmesi.
Olgek Diizey K-S Carpikhk Basikhk  Carpikhk  Basikhk
Z Deg. Z Deg.
Baslama 35 yag ve 0,118
alt1 -1,16 -0,15 -1,40 -0,34
35 yas ustii 0,065 0,27 -0,90 0,31 -1,90
Yilmama 35 yas ve 0,051
alt1 0,15 -0,77 0,19 -1,81
35 yas iistii 0,096 -0,21 -0,59 -0,25 -1,34
Siirdiirme 35 yag ve 0,258
Cabasi- alt1 -0,26 -0,40 -0,31 -0,93
Israr 35 yas istii 0,134 0,05 -0,53 0,06 -1,20
BPG 35 yag ve 0,000
alt1 11,01 -3,12 13,22 -7,30
35 yas ustii 0,000 23,65 -4,75 27,56 -10,78
KPG 35 yas ve 0,187
alt1 0,49 -0,69 0,59 -1,61
35 yas ustii 0,238 -0,13 -0,57 -0,15 -1,30

Cizelge 5.5’te genel 0z yeterlilik Olgegi ve programlamaya iliskin 6z yeterlilik
Olceginin alt faktorlerinin yas degiskeninin alt diizeyleri bakimindan normal testi
sonuglart sunulmaktadir. Buna gore, baslama, yilmama, siirdiirme cabasi-israr ve
karmagik programlama gorevleri alt faktorleri i¢in hesaplanan Kolmogorov-Smirnov
(K-S) degeri 0,05’ten biiyiik, Z istatistikleri +1,96 arasinda, ¢arpik ve basiklik
degerleri de + 1 tolerans siirinin i¢inde yer almaktadir. Basit programlama gorevleri
alt faktoriinde ise Kolmogorov-Smirnov (K-S) degeri 0,05’ten kiigiik, Z istatistikleri
+1.96 disinda, carpik ve basiklik degerleri de + 1 tolerans smirinin disindadir. Bu
durumda, basit programlama gorevleri alt faktoriiniin normal dagilim gostermedigi,
diger alt faktorlerin ise normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmaktadir. Yas
degiskenin iki alt dlizeyden olugmasi nedeniyle normal dagilim gdsteren alt faktorlerde
gruplar aras1 karsilastirma yapmak i¢in Bagimsiz Orneklemler t Testi, normal dagilim

gostermeyen alt faktorde ise Mann Whitney U Testi uygulanmustir.
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e Ogretmenlerin Genel Oz yeterlilik ve Programlamaya Iliskin Yeterlik Alt

faktorlerinden Elde Edilen Puanlarin Yasa Gore Incelenmesi

Ogretmenlerin baslama, yilmama, siirdiirme ¢abasi-1srar ve karmasik programlama
gorevleri (KPG) alt faktorlerinden elde ettigi puanlarin yasa gore karsilagtirmasina ait
bagimsiz 6rneklemler t test sonuglar1 Cizelge 5.6°da, basit programlama gorevleri alt
faktoriinden elde edilen puanlarin yasa gore karsilastirmasina ait Mann Whitney U test

sonuclar1 Cizelge 5.7°de gosterilmistir.

Cizelge 5.6 : Baslama, yilmama, slirdiirme ¢abasi-israr ve karmasik programlama
gorevleri (KPG) alt faktor puanlarinin yas degiskenine gore t testi sonuglari.

Olcek Diizey N X SS SD t p

Baslama 35yagvealn 30 3,97 0,71 56 0,07 0,859
35 yas st 28 3,96 0,75

Yilmama 35yagvealn 30 4,09 066 56 042 0,680

35 yas lstii 28 4,03 0,51
Siirdiirme Cabasi-Israr 35yagvealn 30 3,69 0,77 56 0,72 0,477
35 yas listll 28 3,83 0,77
Karmagsik Programlama 35yasvealn 30 4,99 146 56 0,82 0,824
Gorevleri 35 yas lstil 28 4,90 1,59

Cizelge 5.6’da Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik Olgceginin baslama, yilmama ve
sirdiirme cabasi-israr alt faktorlerine ait puanlar1 ile programlamaya iliskin 6z
yeterlilik 6lgeginin karmagik programlama gorevleri alt faktoriine ait puanlarmnin
yaslarma gore karsilastirma sonuglar1 verilmektedir. Buna gore, &gretmenlerin
baslama [t (56) = 0,07; p>0,05], yilmama [t (56) = 0,42; p>0,05], siirdiirme c¢abasi-
wsrar [t (56) = 0,72; p>0,05] ve karmasik programlama gorevleri [t (56) = 0,82; p>0,05]
alt faktorlerindeki puanlar1 yas kategorilerine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasma gdstermemistir. Bagka bir deyisle, dgretmenlerin yaglarimin ilgili alt
faktorlerindeki  puanlar1  iizerinde istatistiksel olarak anlamli  bir etkisi

gozlemlenmemistir.
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Cizelge 5.7 : Basit programlama gorevleri (BPG) alt faktor puanlarinin yasa gore u-
testi sonuglari.

Olcek Diizey N  Sira Ortalamas1  Sira Toplami U p
BPG 35yasvealt1 30 26,47 794,0 329,0 0,66
35 yas Ustii 28 32,75 917,0

Cizelge 5.7°de Ogretmenlerin programlamaya iliskin 6z yeterlilik 6lgeginin basit
programlama gorevleri alt faktoriine ait puanlarinin yaslarina gore karsilagtirma
sonuclar1 sunulmaktadir. Ilgili tabloda da goriildiigii gibi, &gretmenlerin basit
programlama gorevleri alt faktoriindeki puanlari yaslarina gore istatistiksel olarak

anlamli bir farklilagma gdstermemektedir (U=329,00; p>0,05).

e Ogretmenlerin Genel Oz yeterlilik ve Programlamaya fliskin Yeterlik
Olceklerinin Alt Faktorlerinden Elde Ettigi Puanlarin Kidem Degiskenin

Alt Diizeylerinde Dagihmlarinin incelenmesi

Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlik dlgeklerinin alt
faktorlerinden elde ettigi puanlarin kidem degiskeni alt diizeylerinde dagilimlarina ait
K-S ve S-W test istatistikleri, carpiklik-basiklik degerleri, basiklik-carpiklik Z
degerleri Cizelge 5.8’de gosterilmistir.

Cizelge 5.8 : Genel 6z yeterlilik ve programlamaya iligkin 6z yeterlilik alt
faktorlerinden elde edilen puanlarin kidem degiskenin alt diizeylerinde dagilimlarinin

incelenmesi.
Olgek Diizey K-S Carpikhk Basikhk  Carpikhk  Basikhk
Z Deg. Z Deg.
Baslama 10 y1l alt1 0,083 -1,26 -0,29 -1,51 -0,67
10 y1l Gstii 0,066 0,43 -0,90 0,50 -2,04
Yilmama 10 y1l alt1 0,072 0,23 -0,87 0,28 -2,04
10 y1l Gstii 0,178 -0,17 -0,51 -0,19 -1,16
Siirdiirme 10 y1l alt1 0,259 -0,24 -0,26 -0,29 -0,61
Cabasi-
lsrar 10 y1l Gstii 0,062 -0,20 -0,58 -0,23 -1,33
BPG 10 y1l alt1 0,000 11,01 -3,12 13,22 -7,30
10 y1l iistii 0,000 23,65 -4,75 27,56 -10,78
KPG 10 y1l alt1 0,123 0,18 -0,58 0,21 -1,36
10 y1l iistii 0,255 0,13 -0,69 0,15 -1,56
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Cizelge 5.8’de genel 6z yeterlilik 6lgegi ve programlamaya iliskin 6z yeterlilik
6l¢eginin alt faktorlerinin kidem degiskenin alt diizeyleri bakimindan normal testi
sonuglar1 verilmektedir. Buna gore, baslama, yilmama, siirdiirme c¢abasi-israr ve
karmasik programlama goérevleri alt faktorleri i¢in hesaplanan Kolmogorov-Smirnov
(K-S) degeri 0,05’ten biiyiikk, Z istatistikleri +1,96 arasinda, carpik ve basiklik
degerleri de + 1 tolerans sinirmin i¢inde yer almaktadir. Basit programlama gorevleri
alt faktoriinde ise Kolmogorov-Smirnov (K-S) degeri 0,05’ten kiigiik, Z istatistikleri
+1.96 disinda, carpik ve basiklik degerleri de = 1 tolerans sinirinin disindadir. Bu
durumda, basit programlama gorevleri alt faktoriiniin normal dagilim gostermedigi,
diger alt faktorlerin ise normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir. Kidem
degiskenin iki alt dlizeyden olugmasi nedeniyle normal dagilim gdsteren alt faktorlerde
gruplar aras1 karsilastirma yapmak i¢in Bagimsiz Orneklemler t Testi, normal dagilim

gostermeyen alt faktorde ise Mann Whitney U Testi uygulanmistir.

e Ogretmenlerin Genel Oz yeterlilik ve Programlamaya Iliskin Yeterlik Alt

faktorlerinden Elde Edilen Puanlarin Kideme Gore incelenmesi

Ogretmenlerin baslama, yilmama, siirdiirme ¢abasi-israr ve karmasik programlama
gorevleri (KPQG) alt faktorlerinden elde ettigi puanlarin kideme gore karsilastirmasina
ait bagimsiz orneklemler t test sonuglar1 Cizelge 5.9°da, basit programlama gorevleri
alt faktoriinden elde edilen puanlarin kideme gore karsilastirmasina ait Mann Whitney

U test sonuglar1 Cizelge 5.10°da gosterilmistir.

Cizelge 5.9 : Baglama, yilmama, siirdiirme ¢abasi-israr ve karmagsik programlama
gorevleri (KPQG) alt faktér puanlarinin kidem degiskenine gore t testi sonuglari.

Olcek Diizey N X SS SD t P

Baslama 10yilvealn 30 4,04 0,74 56 0,76 0,453
10 y1l st 28 389 0,71

Yilmama 10yilvealn 30 4,12 0,67 56 0,77 0,444

10 yil iistd 28 4,00 0,50
Siirdiirme Cabasi-Israr 10yillvealn 30 3,74 0,70 56 0,15 0,885
10 y1l iistii 28 3,77 0,84
Karmasik Programlama 10yilvealt 30 5,01 151 56 0,31 0,758
Gorevleri 10 y1l iistii 28 4,89 154
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Cizelge 5.9’da Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik Olgeginin baslama, yilmama ve
stirdirme cabasi-israr alt faktorlerine ait puanlari ile programlamaya iliskin 6z
yeterlilik 6l¢eginin karmasik programlama gorevleri alt faktoriine ait puanlarinin
kidemlerine gore karsilastirma sonuclar1 gosterilmektedir. Ilgili tabloda da goriildiigii
gibi, 6gretmenlerin baslama [t (56) = 0,76; p>0,05], yilmama [t (56) = 0,77; p>0,05],
stirdirme ¢abasi-israr [t (56) = 0,15; p>0,05] ve karmasik programlama gorevleri [t
(56) = 0,31; p>0,05] alt faktorlerindeki puanlar1 kidemlerine gore istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklilasmamaistir. Diger bir ifadeyle, 6gretmenlerin kidemlerinin
ilgili alt faktorlerindeki puanlari {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi

gbzlemlenmemistir.

Cizelge 5.10 : Basit programlama gorevleri (BPG) alt faktér puanlarinin kideme gore
u-testi sonuglari.

Olcek Diizey N  Sira Ortalamasi1  Sira Toplam U p
BPG 10yilvealtt 30 26,47 794,0 329,0 0,066
10 y1l Gstii 28 32,75 917,0

Cizelge 5.10’da 6gretmenlerin programlamaya iliskin 6z yeterlilik dlgeginin basit
programlama gorevleri alt faktoriine ait puanlarimin kidemlerine gore karsilagtirma
sonuclar1 gosterilmektedir. Buna gore, 6gretmenlerin basit programlama gorevleri alt
faktoriindeki puanlart kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olusturmamaktadir (U=329,00; p>0,05).

e Ogretmenlerin Genel Oz yeterlilik ve Programlamaya Iliskin Yeterlik
Olceklerinin Alt faktorlerinden Elde Ettigi Puanlarin Kurum Tiirii

Degiskenin Alt Diizeylerinde Dagilimlarinin Incelenmesi

Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlik alt faktdrlerinden
elde ettigi puanlarin kurum tiirii degiskenin alt diizeylerinde dagilimlarina ait K-S ve
S-W test istatistikleri, carpiklik-basiklik degerleri, basiklik-carpiklik Z degerleri
Cizelge 5.11°de gosterilmistir.
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Cizelge 5.11 : Genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin 6z yeterlilik alt
faktorlerinden elde edilen puanlarin kurum tiirii degiskeni alt diizeylerinde
dagilimlarinin incelenmesi.

Alt faktor  Diizey K-S Carpikhik Basikhk Carpikhk Basikhik
Z Deg. Z Deg.

Baslama Devlet 0,090 -0,83 -0,39 -1,15 -1,08
Ozel 0,183 -0,01 -0,75 -0,01 -1,33
Yilmama Devlet 0,078 -0,13 -0,51 -0,18 -1,38
Ozel 0,073 1,22 -1,30 1,12 -1,30
Siirdiirme Devlet 0,098 -0,54 -0,38 -0,76 -1,05
Cabasi-Israr  Ozel 0,281 1,75 -0,60 1,60 -1,06
BPG Devlet 0,000 15,55 -3,69 21,70 -10,10
Ozel 0,000 14,02 -3,67 12,85 -6,50
KPG Devlet 0,351 -0,17 -0,42 -0,24 -1,16
Ozel 0,024 2,28 -1,36 2,09 -2,40

Cizelge 5.11’de genel 6z yeterlilik 6lgegi ve programlamaya iliskin 6z yeterlilik
Olceginin alt faktorlerinin ¢alisilan kurum tiirii degiskenin alt diizeyleri bakimindan
normal testi sonuglar1 verilmektedir. Buna gore, baslama, yilmama ve siirdiirme
cabasi-1srar alt faktorleri i¢in hesaplanan Kolmogorov-Smirnov (K-S) degeri 0,05’ten
bliyiik, Z istatistikleri £1.96 arasinda, ¢arpik ve basiklik degerleri de + 1 tolerans
sinirinin i¢cinde yer almaktadir. Basit programlama gorevleri ve karmasik programlama
gorevleri alt faktorlerinde ise Kolmogorov-Smirnov (K-S) degeri 0,05’ten kiigiik, Z
istatistikleri +£1.96 disinda, carpik ve basiklik degerleri de + 1 tolerans sinirinin
disindadir. Bu durumda, basit programlama gorevleri alt faktoriiniin normal dagilim
gostermedigi, diger alt faktorlerin ise normal dagilim gosterdigi sonucuna
ulagilmaktadir. Kurum tiirii degiskenin iki alt diizeyden olugsmasi nedeniyle normal
dagilim gosteren alt faktorlerde gruplar arasi karsilastirma yapmak i¢in Bagimsiz
Orneklemler t Testi, normal dagilim gdstermeyen alt faktdrlerde ise Mann Whitney U

Testi uygulanmustir.

e Ogretmenlerin Genel Oz yeterlilik ve Programlamaya Iliskin Yeterlik Alt

faktorlerinden Elde Edilen Puanlarin Kurum Tiiriine Gore incelenmesi

Ogretmenlerin baslama, yilmama ve siirdiirme ¢abasi-israr alt faktdrlerinden elde

ettigi puanlarin kurum tiirtine gore karsilastirmasina ait bagimsiz orneklemler t testi
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sonuclart Cizelge 5.12°de, basit programlama gorevleri ve karmagsik programlama
gorevleri (KPQG) alt faktoriinden elde ettigi puanlarin cinsiyete gore karsilastirmasina

ait Mann Whitney U test sonuglar1 Cizelge 5.13’te gosterilmistir.

Cizelge 5.12 : Baslama, yilmama, siirdiirme ¢abasi-israr ve karmasik programlama
gorevleri (KPG) alt faktor puanlarinin ¢alisilan kurum tiirii degiskenine gore t testi

sonugclari.

Olcek Diizey N X S.S S.D t p
Baslama Devlet 42 3,97 0,67 56 0,03 0,975
Ozel 16 397 0,86
Yilmama Devlet 42 400 0,53 56 0,20 0,197
Ozel 16 423 0,73
Siirdiirme Cabasi- Devlet 42 3,74 0,82 56 0,74 0,744

Israr Ozel 16 381 0,61

Cizelge 5.12’de ogretmenlerin genel 6z yeterlilik Olceginin baslama, yilmama ve
stirdiirme ¢abasi-israr alt faktorlerine ait puanlarimin g¢alistigi okul tiiriine gore
karsilastirma sonuglari verilmektedir. Buna gore, 6gretmenlerin baglama [t (56) = 0,03;
p>0,05], yilmama [t (56) = 0,20; p>0,05] ve siirdiirme ¢abasi-israr [t (56) = 0,74;
p>0,05] alt faktorlerindeki puanlari ¢alistiklar1 okul tiirline gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilagsma gostermemistir. Bagka bir deyisle, 6gretmenlerin ¢alistig1 okul
tiirtiniin ilgili alt faktorlerindeki puanlari tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi

saptanmamistir.

Cizelge 5.13 : Basit programlama gorevleri (BPG) ve karmasik programlama
gorevleri alt faktdr puanlariin kideme gore u-testi sonuglari.

Olcek Diizey N  Sira Ortalamasi1  Sira Toplamm U p

BPG  Devlet 42 30,56 1283,50 291,50 0,314
Ozel 16 26,72 427,50

KPG  Devlet 42 27,44 1152,50 249,50 0,132
Ozel 16 34,91 558,50

Cizelge 5.13’te 0gretmenlerin programlamaya iliskin 6z yeterlilik 6l¢eginin basit
programlama gorevleri ve karmasik programlama gorevleri alt faktorlerine ait
puanlarmin calistiklar1 okul tiiriine gore karsilastirma sonuglar1 verilmektedir. Ilgili

tabloya gore, 6gretmenlerin basit programlama gorevleri (U=291,50; p>0,05) ve
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karmagik programlama gorevleri (U=249,50; p>0,05) alt faktorlerindeki puanlari
calistiklar1 okul tiirline gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik

gostermemistir.

e Ogretmenlerin Genel Oz yeterlilik ve Programlamaya Iliskin Yeterlik Alt
faktorlerinden Elde Edilen Puanlarin Alinan Ders Sayis1 Degiskeni Alt

Diizeylerinde Dagihmlarinin incelenmesi

Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlik 6lgeklerinin alt
faktorlerinden elde ettigi puanlarin alinan ders sayisit degiskeni alt diizeylerinde
dagilimlarina ait K-S ve S-W test istatistikleri, ¢arpiklik-basiklik degerleri, basiklik-
carpiklik Z degerleri Cizelge 5.14’te gosterilmistir.

Cizelge 5.14 : Genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin 6z yeterlilik alt
faktorlerinden elde edilen puanlarin alinan ders sayis1 degiskeni alt diizeylerinde
dagilimlarinin incelenmesi.

Alt faktor  Diizey K-S Carpikhk  Basikhik Carpikhk  Basikhk
Z Deg. Z Deg.
Baslama 1-4 ders 0,436 -0,94 -0,27 -0,99 -0,55
5-8 ders 0,080 -0,97 -0,62 -0,92 -1,13
9 ve usti ders 0,518 -0,14 -0,62 -0,14 -1,18
Yilmama 1-4 ders 0,465 0,07 -0,64 0,07 -1,29
5-8 ders 0,080 1,80 -1,29 1,69 -1,35
9 ve {istii ders 0,094 -0,70 -0,09 -0,69 -0,16
Siirdiirme  1-4 ders 0,504 -0,28 -0,48 -0,30 -0,99
Cabasi- 5-8 ders 0,204 -0,14 -0,38 -0,13 -0,70
Israr 9 ve iistii ders 0,490 0,40 -0,58 0,39 -1,11
BPG 1-4 ders 0,000 12,54 -3,48 13,16 -7,09
5-8 ders 0,000 5,08 -2,19 4,78 -3,98
9 ve ustii ders 0,000 13,29 -3,54 13,10 -6,76
KPG 1-4 ders 0,803 0,32 -0,38 0,34 -0,76
5-8 ders 0,317 -0,65 -0,46 -0,61 -0,83
9 ve iistii ders 0,056 0,93 -1,08 0,92 -1,86

Cizelge 5.14°te genel 0z yeterlilik O6lgegi ve programlamaya iligkin 6z yeterlilik
Olceginin alt faktorlerinin calisilan ders sayis1 degiskenin alt diizeyleri bakimindan
normal testi sonuglar1 verilmektedir. Buna gore, Baslama, yilmama, siirdiirme ¢abasi-

wsrar ve karmagik programlama gorevleri alt faktorleri i¢in hesaplanan Kolmogorov-
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Smirnov (K-S) degeri 0,05ten biiyiik, Z istatistikleri £1,96 arasinda, garpik ve basiklik
degerleri de + 1 tolerans sinirmin i¢inde yer almaktadir. Basit programlama gorevleri
alt faktoriinde ise Kolmogorov-Smirnov (K-S) degeri 0,05’ten kiigiik, Z istatistikleri
+1.96 disinda, carpik ve basiklik degerleri de = 1 tolerans sinirinin disindadir. Bu
durumda, basit programlama gorevleri alt faktoriiniin normal dagilim gostermedigi,
diger alt faktorlerin ise normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir. Ders sayisi
degiskenin ikiden fazla alt diizeyden olusmasi nedeniyle normal dagilim gésteren alt
faktorlerde gruplar arasi karsilastirma yapmak i¢in tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA), normal dagilim gostermeyen alt faktorde ise Kruskal Wallis H Testi

uygulanmistir.

e Ogretmenlerin Genel Oz yeterlilik ve Programlamaya Iliskin Yeterlik Alt
faktorlerinden Elde Ettigi Puanlarin Alnan Ders Sayisina Gore

Incelenmesi

Ogretmenlerin baslama, yilmama, siirdiirme ¢abasi-israr ve karmasik programlama
gorevleri alt faktorlerinden elde ettigi puanlarin alinan ders sayisi de§iskenine gore
karsilastirmasina ait betimsel istatistikler Cizelge 5.15°te, tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonuglar1 Cizelge 5.16’da verilmistir. Basit programlama gorevleri alt
faktoriinden elde ettigi puanlarin alinan ders sayisi degiskenine ait Kruskal-Wallis H

test sonuglar1 Cizelge 5.17°de gosterilmistir.
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Cizelge 5.15 : Baslama, yilmama, siirdiirme c¢abasi-israr ve karmasik programlama
gorevleri alt faktdr puanlarinin alinan ders sayis1 degiskenin alt diizeylerine ait

betimsel istatistikler.

Olgek Diizey N X SS
Baslama 1-4 ders 22 4,00 0,69
5-8 ders 17 4,16 0,67
9 ve usti ders 19 3,76 0,78
Toplam 58 3,97 0,72
Yilmama 1-4 ders 22 3,93 0,66
5-8 ders 17 4,28 0,55
9 ve usti ders 19 4.02 0,51
Toplam 58 4,06 0,59
Siirdiirme 1-4 ders 22 3,70 0,78
Cabasi-Israr 5-8 ders 17 3,84 0,81
9 ve usti ders 19 3,75 0,74
Toplam 58 3,76 0,76
KPG 1-4 ders 22 4,45 1,45
5-8 ders 17 5,31 1,29
9 ve ustu ders 19 521 1,67
Toplam 58 4,95 1,51

Cizelge 5.16 : Baslama, yilmama, siirdiirme ¢abasi-israr ve karmasik programlama
gorevleri alt faktor puanlariin alinan ders sayis1 degiskenine gore tek yonlii varyans

analizi (anova) sonugclari.

. Varyansin Kareler S.D Kareler Fdegeri p
Ol¢ek
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 1,45 2 0,73 1,41 0,254
Baslama Gruplar igi 28,33 55 0,52
Toplam 29,78 57
Gruplar arasi 1,26 2 0,63 1,86 0,166
Yilmama Gruplar i¢i 18,60 55 0,34
Toplam 19,86 57
Gruplar arasi 0,21 2 0,10 0,17 0,843
Siirdiirme Cabasi-
Gruplar igi 33,08 55 0,60
Israr
Toplam 33,29 57
Gruplar arasi 9,11 2 4,55 2,07 0,137
KPG Gruplar igi 121,28 55 2,21
Toplam 130,39 57
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Cizelge 5.16’da Ogretmenlerin genel 6z yeterlilik Olgeginin baslama, yilmama ve
stirdirme cabasi-israr alt faktorlerine ait puanlari ile programlamaya iliskin 6z
yeterlilik 6lgeginin karmagsik programlama alt faktoriine ait puanlarinin ders sayisina
gore karsilastirma sonuglari verilmektedir. Ilgili tablo incelendiginde, dgretmenlerin
baglama [F (2,55) = 1,41; p>0,05], yilmama [F (2,55) = 1,86; p>0,05], siirdiirme
cabasi-1srar [F (2,55) = 0,17; p> 0,05] ve karmasik programlama gorevleri [F (2,55) =
2,07; p>0,05] alt faktorlerindeki puanlar1 ders sayilarma gorev istatistiksel olarak
anlamli bir farklilagma gostermemistir. Diger bir ifadeyle, Ogretmenlerin ders
sayilarinin ilgili alt faktorlerdeki puanlar iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir

etkisinin olmadig1 saptanmustir.

Cizelge 5.17 : Basit programlama gorevleri alt faktoér puanlarinin ders sayisina ait
kruskal wallis test sonuglari.

Olcek Diizey N SwraOrt. SD 12 p
BPG 1-4 ders 22 29,27 2 1,14 0,565
5-8 ders 17 27,21
9 ve iisti ders 19 31,82

Cizelge 5.17°de 6gretmenlerin Basit Programlama Gorevleri Alt faktdr Puanlarinin
ders sayisina gore karsilastirma sonuglari verilmistir. Ilgili tabloda da goriildiigii gibi,
o0gretmenlerin Basit Programlama Gorevleri alt faktoriinden aldiklari puanlar ders
sayilarina gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gostermemistir

(x2=1,14; sd=2; p>0,05).

e Genel Oz yeterlilik ve Programa iliskin Oz yeterlilik Alt faktorleri

Arasindaki Iliskilerin Incelenmesi

Genel Oz yeterlilik ve Programa lliskin Oz yeterlilik alt faktorleri arasindaki
korelasyon katsay1 degerleri Cizelge 5.18’de verilmistir. Alt faktorler arasindaki
yordama giiclinii bulabilmek icin ¢oklu regresyon analizi yapilmak istenmistir. Fakat
coklu regresyon analizi i¢in gerekli olan en temel iki sayiltt olan normallik ve
dogrusallik sayiltilarinin ihmal edilmesi, dolayisiyla ¢ok degiskenli bir analiz teknigi
olan ¢oklu regresyon analizinin yapilamayacagi anlasilmistir. Bu sebeple sadece

korelasyon analizi yapilarak veriler elde edilmistir.
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Cizelge 5.18 : Genel 6z yeterlilik ve programa iligkin 6z yeterlilik alt faktorleri
arasindaki korelasyon katsayilari.

Olgek (1) ) @) (4) (%)
(1) Baslama 1.00

(2) Yilmama 0,63 1.00

(3) Siirdiirme Cabasi- 0,36 0,30 1.00

Israr

(4) BPG 0,38 0,37 0,13 1.00

(5) KPG 0,49 0,52 0,34 0,65 1.00

Cizelge 5.18’de 6gretmenlerin genel 6z yeterlilik algilar1 ile programlamaya iliskin 6z
yeterlilik algilart arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizi
bulgular1 verilmektedir. Buna gore; baslamaya ve yilmamaya iliskin 6z yeterlilik alt
faktorleri ile karmasik programlama gorevleri alt faktorii arasinda orta siddetli ve
pozitif yonlii iliski oldugu saptanmistir. Diger alt faktorler arasinda ise ¢ok zayif'ya da
zayif siddetli iligkiler oldugu belirlenmistir. Genel 6z yeterlilik 6lgeginin baslama ve
yilmama alt faktorleri arasinda ve programlamaya iligkin yeterlik Ol¢eginin basit
programa gorevleri ve karmagsik programlama alt faktorleri arasinda yiiksek siddetli ve

pozitif yonlii iliski tespit edilmistir.
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5. SONUC, DEGERLENDIRME VE ONERILER

5.1 Degerlendirmeler

Bu boliimde uygulanan 6lgekler sonucunda elde edilen bulgularin degerlendirmesi

yapilmistir.

e Ogretmenlerin Genel Oz yeterlilik ve Programlamaya iliskin Oz yeterlilik

Algisi Iliskisine Yonelik Sonuclar ve Degerlendirme

Arastirma kapsaminda Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerine uygulanan genel 6z
yeterlilik 6lgegi ile programlamaya yonelik 6z yeterlilik algis1 6lgegi alt faktorleri
aralarindaki iliskiyi belirlemek igin korelasyon galismasi yapilmistir. Analiz sonuglari

yorumlandiginda;

Baglama — KPG arasinda diisiik siddetli ve pozitif yonlii iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Baglama — BPG arasinda orta siddetli ve pozitif yonli iliski oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yilmama — KPG arasinda diistik siddetli ve pozitif yonlii iliski
oldugu sonucuna ulagilmistir. Yilmama — BPG arasinda orta siddetli ve pozitif yonlii
iligki oldugu sonucuna ulasilmistir. Stirdiirme-Israr Cabasi — KPG diisiik siddetli ve
pozitif yonlii iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Siirdiirme-Israr Cabast — BPG

arasinda diistik siddetli ve pozitif yonlii iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Her iki olgek alt faktorlerinin betimsel istatistiklerinden elde edilen sonuglarda
Baslama, Yilmama ve Siirdiirme-Israr Cabasi alt faktorleri i¢in Ogretmenlerin 6z
yeterlilik algilarinin yiiksek oldugu sdylenebilmektedir. KPG ve BPG alt faktorleri igin
ogretmenlerin yiiksek ve orta diizeyde 06z yeterlilik algilarina sahip olduklar
soylenebilmektedir. Ogretmen adaylar1 ile yapilan bazi galismalarda, arastirmaya
paralel sonuglar elde dilmis, baz1 ¢alismalarda ise ters sonuclar elde edilmistir.
Alanyazinda bulunan calismalar 6gretmen adaylarinin BPG iliskin yiiksek 06z
yeterlilige sahip oldugu ve KPG’de orta diizeyde 6z yeterliligine sahip oldugu
bulgusunu desteklerken (Yiikseltiirk ve Altiok, 2017), Yagc1 (2016) tarafindan yapilan
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bir ¢alismada ise bu bulgunun tersi bir durum s6z konusudur. Yapilan alanyazin
taramasinda Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin 6z yeterlilik algilarina yonelik
caligmalar bulunmustur. Blok tabanli kodlama platformlarindan olan Scratch
kullaniminin Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin BPG iliskin 6z yeterlilik alglarinda
fark bulunamamuis, fakat KPG iliskin 6z yeterlilik algilarinda 6nemli artislar oldugu
sOylenmistir (Yikseltiirk ve Altiok, 2017). Bu ¢aligmada 6gretmenlerin hem genel 6z
yeterlilikleri hem de uzaktan egitim ile gergeklestirilen kodlama etkinliklerindeki 6z
yeterlilik algilart incelendigi i¢in, alanyazinda bulunan ¢alismalardan farkli sonuglar

elde edildigi diisiiniilmektedir.

Bu bulgu ve sonuglardan yola ¢ikarak Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin genel 6z
yeterlilikleri ve programlamaya iliskin 6z yeterlilik algilar1 arasinda diisiik siddetli
pozitif yonlii iliski vardir yorumu yapilabilmektedir. Fakat alanyazinda direkt olarak
Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin genel 6z yeterlilik ve uzaktan egitimde
programlamaya iliskin 6z yeterlilik algilarinin iligkilerinin arastirildigi bir ¢aligma

bulunamamastir.

e Ogretmenlerin Genel Oz yeterlilik ve Programlamaya iliskin Oz yeterlilik

Algisinda Cesitli Degiskenlere Yonelik Sonuclar:

o Cinsiyet degiskenine yonelik sonuglar ve degerlendirmeler

Arastirma kapsaminda Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerin genel 6z yeterlilik ve
uzaktan egitim etkinliklerinde programlamaya iliskin 6z yeterlilik 6l¢eklerinin alt
faktorlerinden elde ettigi puanlarin cinsiyet degiskeninin alt diizeylerinde
dagilimlarinin analizi ile elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin cinsiyet farkliliklart
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma yaratmamaktadir. Yapilan alanyazin
taramasinda programlamaya iliskin 6z yeterlilik algilar1 ve gene 6z yeterlilik algilar
ile ilgili sonucglara ulasgilmistir. Uysal (2013) gore akademisyenler ile yapilan
calismada cinsiyete gore 6z yeterlilik algilarinda anlamli fark goriilmemistir. Elde
edilen verilere ters olarak Ozyurt ve Ozyurt (2015) tarafindan yapilan ¢alismada
Bilgisayar Programlama bdliimlerinde okuyan erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore
daha yiiksek 0z yeterlilige sahip oldugu goriilmiistiir. Korkmaz ve dig. (2019), Bilisim
Teknolojileri 6gretmenlerinin cinsiyete gore 6z yeterlilik diizeyleri ile ilgili elde ettigi
bulgulara gore anlamli bir farklilik oldugu, erkek 6gretmenlerin 6z yeterliliklerinin

kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu gozlenmistir.
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Bu calisma ile farkli sonuglarin elde edilme sebebi olarak, arastirma grubu olarak
Bilisim Teknolojileri 6gretmenleri ile ¢alisilmis olmasi, Bilisim Teknolojileri
Ogretmenlerinin hem genel 6z yeterlilik algilarinin hem de uzaktan egitimde
kodlamaya iliskin 6z yeterlilik algilarinin birlikte arastirilmis olmast oldugu

distiniilmektedir.
o Yas degiskenine yonelik sonuclar ve degerlendirmeler

Aragtirma kapsaminda Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerin genel 6z yeterlilik ve
uzaktan egitim ile programlamaya iliskin 6z yeterlilik 6l¢eklerinin alt faktorlerinden
elde ettigi puanlarin yas degiskeninin alt diizeylerinde dagilimlarinin analizi ile elde
edilen sonuglara gore, 6gretmenlerin yas farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bir

farklilasma yaratmamaktadir.

Yapilan alanyazin taramasinda arastirma sonuglari ile paralel ve ters sonuglar elde
etmis ¢aligmalara ulasilmistir. Korkmaz ve dig. (2019) elde ettigi sonuglara gore yas
degisimi kodlamaya iliskin 6z yeterlilik algilarinda anlamli bir farklilasmaya neden

olmamaktadir.
o Kidem degiskenine yonelik sonuglar ve degerlendirmeler

Arastirma kapsaminda Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerin genel 6z yeterlilik ve
uzaktan egitim etkinliklerinde programlamaya iliskin 6z yeterlilik 6lgeklerinin alt
faktorlerinden elde ettigi puanlarmm, kidem degiskeninin alt diizeylerinde
dagilimlarinin analizi ile elde edilen sonuglara gore, 6gretmenlerin kidem yillar1 gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Yapilan alanyazin
taramasinda elde edilen sonuglara paralel sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Korkmaz
ve dig. (2019) gore 6gretmenlerin meslekte ¢aligsma siirelerini ifade eden kidem yillari

0z yeterlilik algilarinda anlamli bir fark yaratmamaktadir.

o Calisilan kurum tiirii degiskenine yonelik sonuclar ve degerlendirmeler
Arastirma kapsaminda Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerin genel 6z yeterlilik ve
programlamaya iligkin 6z yeterlilik 6l¢eklerinin alt faktorlerinden elde ettigi puanlarin
caligilan kurum tiirii degiskeninin alt diizeylerinde dagilimlarinin analizi ile elde edilen
sonuclara gore, programlama ile ilgili alinan ders sayisinin istatistiksel olarak anlamli

bir farklilagsma yaratmadigi sonucuna ulasilmistir.
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o Programlama ile ilgili alinan ders sayis1 degiskenine yonelik sonuglar ve

degerlendirmeler

Aragtirma kapsaminda Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerin genel 6z yeterlilik ve
programlamaya iligkin 6z yeterlilik 6l¢eklerinin alt faktorlerinden elde ettigi puanlarin
programlama ile ilgili alinan ders sayis1 degiskeninin alt diizeylerinde dagilimlarinin
analizi ile elde edilen sonuglara gore, programlama ile ilgili alinan ders sayisi
degiskeninin istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma yaratmadigi sonucuna
ulagilmistir. Yapilan alanyazin taramasinda, sonuclara ters bulgu elde edildigi
goriilmiistiir. Tarama sonucunda Hartell ve dig. (2014) gore teknoloji egitimi almalari

ogretmenlerin 6z yeterliliklerini etkilemekte oldugu sonucuna ulasiimistir.

5.2 Oneriler

Bu ¢alisma kapsaminda elde edilen bulgular sonucunda ilerideki ¢alismalar i¢in bazi
onerilerde bulunulmaktadir.

e Arastirma deneysel bir yontem ile ¢aligsma yapilarak tekrarlanabilir.

e Arastirmada farkli caligma gruplar kullanilabilir.

e Uzaktan egitim ile yapilan Blok tabanli dillerine gore 6z yeterlilik algilarina

bakilarak ¢alisma 6zellestirilebilir.

e Uzaktan egitim ile yapilan metin tabanli kodlama dillerine gore 6z yeterlilik

algilarina bakilarak ¢alisma 6zellestirilebilir.

e Uzaktan egitim ile yapilan robotik kodlama etkinliklerine gore 6z yeterlilik

algilarina bakilarak ¢alisma 6zellestirilebilir.

e Arastirmada farkli bagimsiz degiskenler kullanilabilir.
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EKLER

EK 1. Genel 6z yeterlilik ol¢egi formu

Bu anket sizin, genel 6z yeterlilik alginiz1 6l¢gmek tizere olusturulmustur. Asagida
bulunan ifadeler i¢in “Sizi ne kadar tanimliyor?” sorusunu 1 ile 5 arasinda
derecelendirerek cevaplandirin.

"] =HIC, 5=COK IYI"

Madde

1.Planlar yaparken, onlar1 hayata gecirebilecegimden
eminimdir.

2. Sorunlarimdan biri bir ise zamaninda baslayamamamdir

3. Eger bir isi ilk denemede yapamazsam basarana kadar
ugrasirim.

4. Belirledigim 6nemli hedeflere ulagsmada, pek basarili
olamam.

5. Her seyi yarim birakirim.

6. Zorluklarla yiiz yiize gelmekten kacinirim.

7. Eger bir is ¢ok karmasik goriiniiyorsa onu denemeye bile
girismem.

8. Hosuma gitmeyen bir sey yapmak zorunda kaldigimda
onu bitirinceye kadar kendimi zorlarim.

9. Bir sey yapmaya karar verdigimde hemen ise girisirim.

10. Yeni bir sey denerken baslangicta basarili olamazsam
cabucak vazgecerim.

11. Beklenmedik sorunlarla karsilastigimda kolayca onlarin
iistesinden gelemem.

12. Bana zor gdriinen yeni seyleri 6grenmeye ¢aligsmaktan
kacinirim.

13. Basarisizlik benim azmimi arttirir.

14. Yeteneklerime her zaman ¢ok giivenmem.

15. Kendine giivenen biriyim.

16. Kolayca pes ederim.

17. Hayatta karsima ¢ikacak sorunlarin coguyla bas
edebilecegimi sanmiyorum.
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EK 2. Programlamaya iliskin 6z yeterlilik algis1 6lcek formu

Programlamaya iliskin Oz Yeterlilik Olgegi

Merhaba, bu anket sizin programlama gérevlerinde kendinize iliskin 6z yeterlilik alginizi
belirlemek tizere hazirlanmistir. Programlama dili olarak, kullandiginiz tim programlama
dillerini (C, C++, Visual Basic, Java vb.) ya da spesifik herhangi birini esas alabilirsiniz.
Arastirmaya olan katkinizdan dolayi simdiden tesekkiir ederiz.

Cinsiyetiniz: Erkek [ ] Kadin []
Yasiniz: 1825 [] 2635 ] 35-a1[] a1+

Sinif: 1. D 2. [:l 3. D 4, D Lisanstistl E]

Boliim: | |

Kag yildir program yaziyorsunuz? :]

Bugiine kadar programlamaya iliskin ya da programlama igeren kag ders aldiniz? :l

Hangi programlama dillerini kullanabiliryorsunuz?
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Asagidaki programlamaya iligkin verilen gérevleri yaparken kendinize olan giiveninizi 1 ile 7 arasinda
derecelendirerek belirtiniz.

“1= Hig Givenmiyorum”, “2=Genellikle Giivenmiyorum”, “3= Biraz Gliveniyorum”, “ 4= %50/50”
“5= Oldukga Giveniyorum”, “6=Genellikle Gliveniyorum”, “7=Tamamen Guveniyorum”

Hig
glivenmiyorum
Genellikle
glivenmiyorum
Biraz
gliveniyorum
50/50

Oldukga
gliveniyorum

Genellikle

gliveniyorum

Tamamen

glveniyorum

=
N
w
»
w

(9]

"Merhaba Diinya" mesajinin gériintilenebilecegi
bir program yazabilirim..

Ug sayinin ortalamasini hesaplayan bir program
yazabilirim.

Verilen herhangi bir sayi dizisinin ortalamasini
hesaplayan bir program yazabilirim..

istenilenler agikga tanimlandiginda bir problemin
¢oziimine ydnelik oldukg¢a karmagik ve uzun bir
program yazabilirim.

Yazacagim bir programi modiiler bir bigimde
organize edip tasarlayabilirim

Yazdigim uzun ve karmasik bir programdaki tim
hatalari ayiklayabilir ve ¢aligabilir hale
getirebilirim.

Uzun, karmasik ve birden fazla dosya gerektiren
bir programi kavrayabilirim.

Bir programin daha okunabilir ve agik olmasi igin
uzun ve karmagik kisimlari yeniden yazabilirim.

Cevrede bir siirii dikkat dagitici olsa bile programa
odaklanma yollarini bulabilirim.
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EK3. Ol¢ek Kullanim izni

Kimden: Giizin Mazman

Gonderilme: 3 Kasim 2020 5ah 14:52

Kime: nur gilingdrdi

Bilgi: Arif Altun

Konu: Re: Programlamaya lliskin Oz Yeterlilik Algis Olgegi

Merhabalar,
ilgili Glgegi ekte yolluyorum.
Cahszmalanmizda kolayhklar diliyorm.

nur gingdrdil <nur_gunsordu@ hotmail.com>, 2 Kas 2020 Pzt, 20:52 tarihinde sunu yazd:

Merhaba ,

Ben Mimar Sinan Giizel 5anatlar Universitesi, Bilgisayar Ortaminda Sanat ve Tasanm Programi yiiksek
lisans tez dénemi Ggrendsiyim. Bilgisayar ogretmenlerinin &z yeterdik algilan ile ilgili tez cahizmas
hazirlamaktayim. Aragtirmalanm sirasinda Programlamaya lliskin Oz Yeterdilik Algis Olgeginin Torkge
Formumun Gegerlilik ve Giveniriik Cahsmasi baghkh calismamzi edindim. Galismamz sonucunda
gelistirdiginiz Glgegi, tez caligmama uygunlugu agsindan inceleyebilmem ve uygun oldugu taktirde
kullanabilmem icin paylagimnz ve izninizi talep etmekteyim.

Sayglanmla.

Tegekkiirler.

Mur Gingdrda
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